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RESUMO: Trata-se de uma pesquisa stricto sensu que discute a construcdo da identidade
de professor de lingua inglesa (LI) no processo do Estagio Curricular Supervisionado
(ECS). A discussao baseia-se em diferentes pesquisadores, entre eles, Stuart Hall (2005)
e Homi Bhabha (1990). Para conectar o ECS e as ideias desses pesquisadores, parto do
principio de que a condicdo do aluno-professor (AP) de LI pode ser entendida a partir das
dificuldades vivenciadas no processo de construcéo identitaria no ECS. Neste processo
parece haver ainda uma ideia “bancaria” de educag¢ao (FREIRE, 1997). Para desconstruir
essa ideia, é importante discutir a construcéo da identidade de AP por uma perspectiva de
identidade hibrida (IH) e o ECS como potencialmente produtivo para isso. Com 0 intuito
de considerar como o AP vive as mdltiplas identidades, durante o ECS, e entender a
potencialidade deste espaco da formacao docente para discutir a IH, utilizei a pesquisa de
base etnografica. A partir dos dados gerados, percebi que o licenciando, durante o ECS,
busca pela fixidez da identidade de professor ou de aluno de LI e ndo vive o
guestionamento e o conflito de estar na posicédo de AP de LlI.

PALAVRAS-CHAVES: Lingua Inglesa. ECS. Aluno-professor. Identidade hibrida.

ABSTRACT: It is a stricto sensu research that discusses the construction of English
Language (EL) teacher identity in the process of Estagio Curricular Supervisonado
(practicum). The discussion is based on different researchers, among them, Stuart Hall
(2005) and Homi Bhabha (1998). In order to connect the practicum and the ideas of these
researchers, | assume that the condition of the english language student-teacher (ST) can
be understood from the difficulties experienced in the construction of her identity during the
practicum. In this case, it seems there is still the "banking" concept of education (FREIRE,
1997). To deconstruct this concept, it is important to discuss the construction of the identity
of ST through a particular hybrid identity perspective (HI) and the practicum as potentially
productive for this. In order to consider how the ST lives the multiple identities during the
practicum and understand the potential of this teacher “training” space to discuss the HlI, |
used the Ethnographic oriented research. From the data, | realized that the graduating
students, during the practicum, are searching for a fixed identity of professor or student of
EL and they do not live the questioning and conflict to be a ST of EL.
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1. O Estéagio Curricular Supervisionado

Para compreender a pesquisa realizada, é importante inicialmente localizar o ECS
dentro da problematica de discussédo, sendo assim, vale mencionar que este espaco-
tempo da formacdo dos professores para a Educacdo Basica teve uma consideravel
atencao a partir da Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB. 9394/96) e da
criacdo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduacéo (Res. CNE/CP. 1/2002;
Res. CNE 2/2002; Res. CNE/CP 9/2001; Res. CNE/CP 27/2001e Parecer CNE/CP
28/2001). A atencdo a qual me refiro estd no fato de que os referidos documentos
alertaram para a Pratica de Ensino e para o Estagio Curricular Supervisionado (ECS)
destacando a importancia destes na formacdo docente. No caso do ECS, o contido nos
documentos supracitados trouxe-o para um nivel de discussdo ndo mais como uma
“disciplina”, mas para um entendimento de “pratica social” (CURY, 1997) na intencdo de
colocéa-lo fora de um posicionamento complementar e inseri-lo como parte integrante do
processo formador e, portanto, como fundamental na formacao do professor.

O sentido de ECS dado pela legislacdo visa romper com a ideia de oposi¢cao entre
teoria e pratica, buscando um significado mais abrangente a formacdo docente e
enfatizando a relacdo e a relevancia da transposicéo didatica e dos conhecimentos que o
aluno precisa ter e deverd ensinar nos diferentes momentos da Educacdo Basica
(adaptado do Parecer CNE/CP 9/2001, p.23) ou, ainda, como uma forma de repensar a
teoria e a pratica, na qual uma néo é o reflexo da outra (CNE/CP 28/2001). Esta nova
possibilidade de pensar a pratica e o ECS, no entanto, ainda é um desafio a ser
enfrentado nos cursos de licenciatura devido ao tipo de formacdo que o AP recebe na
Universidade, pois, segundo a conclusdo do diagnéstico elaborado pela Organizacao de
Estados Ibero-Americanos (OEIl) sobre os Institutos de Formagao Docente, “os
professores sao formados em aulas fundamentalmente teoricas, centradas em processos
de memorizacdo e com escasso tempo destinado a formacdo em investigacao educativa”
(VAILLANT, 2000, p.286).

As legislacfes, especialmente as citadas acima, juntamente com as pesquisas
direcionadas a Formacédo de Professores de Lingua Inglesa no contexto nacional, nos
ultimos dez anos, na area da Linguistica Aplicada (XAVIER, 2004; GIMENEZ, 2004;
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BARCELOS, BARBARA, ANDRADE, 2004; FERNANDES, 2005; RIGOLON, 2006;
RODRIGUES, 2007; DANIEL, 2009, para mencionar alguns), estdo aos poucos dando um
novo sentido ao ECS em Lingua Inglesa nos Cursos de Letras, pelo menos no que se
refere a iniciativa de discutir e intervir guanto a sua importancia, ou seja, como um periodo
fundamental na formacdo do professor de linguas estrangeiras. Quanto a legislacao, a
reconfiguragcdo pode ser observada no texto da LDB 9394/96 quando estipulou um
minimo de 300 horas para a pratica de ensino e no Parecer CNE/CP 28/2001 quando
conclui como “natural” o acréscimo de mais 100h ao minimo estabelecido para o Estagio
Supervisionado Curricular, passando entdo para 400 horas, acrescentando mais 400

horas de pratica, como componente curricular, totalizando de 800h.

(...) com as exigéncias legais e com o padréo de qualidade que deve existir
nos cursos de licenciaturas, ao minimo legal de 300 horas deve-se
acrescer mais 100 horas que, além de ampliar o leque de possibilidades,
aumente o tempo disponivel para cada forma de pratica escolhida no
projeto pedagogico do curso. As trezentas horas sdo apenas 0 minimo
abaixo do qual ndo se consegue dar conta das exigéncias de qualidade.
Assim torna-se procedente acrescentar ao tempo minimo ja estabelecido
em lei (300 horas) mais um tergo (1/3) desta carga, perfazendo um total de
400 horas (Parecer CNE/CP 28, 2001, p10).

O aumento de carga horaria e a perspectiva dada pela legislacdo, em torno das
modificacdes necessarias para uma formacao mais profissional do professor da Educacéao
Basica, envolvendo os alunos-professores, abriram caminhos para diferentes formas de
pensar a formacédo do professor por meio do ECS. Um desses caminhos esta implicito
neste artigo, ou seja, uma forma de compreender a formacdo do AP a partir da
desconstrucado dos binarismos, os quais integram o processo de formacédo do professor
da Educacéo Basica.

Um dos binarismos presente no curso de Letras-Inglés é a condicdo de AP, neste
caso, diretamente relacionado a formacao do professor de lingua inglesa. Uma formacéao
gue tem sido vista ora pela aquisicdo da lingua inglesa pelo licenciando na posicao de
aprendiz e ora pelo ensino da lingua inglesa pelo licenciando na posi¢cdo de professor,
uma “ambiguidade de papéis” (GIMENEZ, 2004) no interior dos Cursos de Letras, a de
aprendiz e a de futuro professor de uma lingua estrangeira. Essas posicfes, entendidas
neste artigo como binarias, podem ser observadas com mais amplitude quando os alunos-

professores (doravante APs) comecam a vivenciar “um conhecimento do real em situagcao
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de trabalho” (Parecer 28/2001, p.10), ou seja, quando efetivamente vivenciam os eventos
da realidade escolar.

Na condi¢cdo de AP de LI, o licenciando envolve-se em uma busca complexa pela
identidade de professor. A complexidade esta justamente no posicionamento de aluno e
de professor de LI dentro de uma estrutura curricular que ainda néo reconhece o ECS
para além de uma “instrumentalizacdo técnica” e da “imitacdo de modelos” (PIMENTA;
LIMA, 2004).

A partir de um olhar de cunho etnografico em direcdo a vivéncia de 11 APs, no
interior de dois cursos de Letras (Inglés/Inglés e respectivas Literaturas), isto €, por meio
de uma visdo mais aprofundada das experiéncias vividas pelos APs durante o ECS foi
possivel perceber, com maior profundidade, a necessidade de discutir o0s
posicionamentos dos APs durante o ECS. As experiéncias vividas, no caso desta
pesquisa, foram “fotografadas” com a utilizacdo de instrumentos de pesquisa, tais como: 0
guestionario, a observacdo participante e as entrevistas (historia de vida e entrevistas
informais). Por meio destes geradores de informacdes, os APs expuseram 0s sentimentos
(alegrias e frustracdes), as dificuldades e as perspectivas da vida de APs experienciadas
durante o processo do estagio. A partir das contribuicbes dos APs foi possivel perceber os
diferentes posicionamentos que o licenciando precisa assumir ou é levado a assumir
durante o curso de Letras.

A estrutura curricular parece ser um dos fatores que interfere nos posicionamentos
dos APs, pois coloca-os na posicdo de aprendiz da lingua inglesa durante os primeiros
anos do curso de Letras. Esta perspectiva € apontada por Gimenez (2005), quando diz
gue a organizacao curricular do curso de Letras posiciona 0 AP num lugar de aluno
guando nao lhe d& oportunidade de ocupar a posi¢cao de professor. Além disso, conforme
aponta Gimenez (2005), € preciso salientar que ao chegar ao curso de Letras, o AP vem a
procura do conhecimento da lingua e rarissimas vezes busca a formacéo docente.

Embora se tenha, em algumas situacfes, a consciéncia de que o AP procura
aprender o idioma ao invés de posicionar-se como professor, € preciso enfatizar que estar
na condicdo de AP, no curso de Letras, é viver a experiéncia de aprender e ensinar a
lingua inglesa durante o processo de formacdo; é conviver, a0 mesmo tempo, com
portugués brasileiro e com a lingua inglesa; € experienciar a cultura do outro e criar novos
sentidos da propria cultura. Desta forma, esse viver, conviver e experienciar ocorridos

durante o processo do estagio traz para a condicdo de AP um novo sentido, ou seja, uma
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posicéo de aluno e de professor vivenciadas pela perspectiva de uma identidade “hibrida”

(BHABHA, 1998).
2. ldentidade hibrida e educacao bancéaria

Na tentativa de explicar a identidade hibrida de AP faz-se necessério estabelecer
uma relacéo entre o ESC, o AP e a concepc¢ao de identidade que se procura defender
aqui. Para isso, parto do principio de que a condicdo de AP durante a graduagdo, mais
precisamente quando o licenciando vivencia a posi¢ao de professor, pode ser analisada,
em um primeiro momento, pela perspectiva de “uma coisa acabada” (ser aluno é... ser
professor €... ser brasileiro é... ser americano/britanico/jamaicano é...). Assim, perceber a
condicdo AP nesta perspectiva € conceituar a identidade como fixa, pronta, acabada,
enclausurada. Além disso, € entender também esse conceito por uma concepgcao
tradicional* de identidade.

Nesse sentido, pensar as identidades de aluno e de professor significa pensa-las
a partir de lugares fixos nos quais a identidade de um e de outro passa a ser definida
como uma caracteristica imutavel. Vale mencionar que, no contexto atual da educacéao
brasileira, apesar dos movimentos contemporaneos? em prol de uma formacdo docente
mais critica e reflexiva na formacéo inicial do professor, o licenciando ainda € visto como
alguém passivo diante dos ensinamentos do professor universitario. Nesse tipo de
afirmacao esta implicito o fato de que “fortes resquicios da metodologia jesuitica e do
modelo organizacional francés ainda se encontram instalados e dominantes, muitas vezes
impedindo a Universidade de cumprir seu papel de possibilitar processos de construcao
de conhecimento” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 154). Esses fortes resquicios,
ainda dominantes no sistema educacional, sdo constitutivos da critica de Paulo Freire a
posicdo de depositarios e depositantes de alunos e de professores que atuam nha
educacéo brasileira.

Ao colocar o AP na posicdo de quem recebe o conteldo e de quem se alimenta
do saber do docente universitario (tido como distribuidor do conhecimento) constroi-se

uma identidade de aluno baseada na perspectiva de que o AP ndo tem condi¢cdes de

! Por concepcdo tradicional de identidade entenda-se aquela conceituada por positivistas e pds-positivistas como uma
caracteristica relativamente estavel que ndo é influenciada pela experiéncia de vida ou pelo processo de socializagao.
(TREJO GUZMAN, 2010, p. 32).
2 Por movimentos contemporaneos, baseada em Taddei (2000), estou referindo-me & Pedagogia Critica, Ensino
Reflexivo e ao Letramento Critico.
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construir conhecimento; em decorréncia disso, ele deve ser o depositario do
conhecimento do outro (em nosso contexto especifico, depositario do conhecimento
veiculado pelo professor universitario, porque este também néo é geralmente visto como
construtor de conhecimento - na maioria das vezes ele é tido como um mero porta-voz do
conhecimento tedérico produzido fora das salas de aula da graduacéo).

Desta maneira, o AP forma-se na perspectiva de quem precisa ter um dominio
completo do conteludo para que possa, a seu turno, repassar para o aluno (depositario) o
gque aprendeu na Universidade sem que haja uma (re)construcdo ou apropriacao
significativa dos sentidos produzidos em relagcdo aos conteudos memorizados. Tal
situacdo pode fazer o AP relegar a instituicdo de ensino, muitas vezes, a tarefa de
repassar para ele todos os conhecimentos inerentes a formacdo de professor, sem que
ele (o aluno) questione-se sobre a sua posigéo e a forma como o conhecimento tem sido
distribuido.

As posicdes de depositante do professor universitario e de depositario do aluno
universitario geralmente ndo sao problematizadas durante a graduacgao. A auséncia desse
tipo de enfrentamento mostra-se mais preocupante no momento do ECS, pois o AP
divide-se entre o ser aluno e aprender tudo para estar pronto®, e o ser professor sabendo
pouco, ndo estando pronto (raramente se problematizam tais perspectivas em sala de
aula, dificilmente se discute com os alunos a possibilidade de alguém estar pronto quando
comecou a lecionar, ou qual seria afinal o sentido de ‘estar pronto").

Na tentativa de assumir posicdes fixas e imutaveis, uma ideia de oposicdo se
instala: em uma margem, um sujeito-professor supostamente ativo, emissor, depositante;
na outra margem, um sujeito-aluno passivo, receptor, depositario. Duas posicdes tao
contraditérias em um mesmo individuo, se tomadas perspectivas de identidades fixas,
certamente tornardo a existéncia do AP um processo interminavel de lutas entre uma
identidade e outra, ou pior, o0 AP acabard, provavelmente, assumindo apenas uma das
identidades, a de um reprodutor das memarias arquivadas, conformando-se com o papel
de repassa-las sem questiona-las, sem dar a si mesmo a possibilidade de aprender novos
caminhos.

E importante aqui relacionar essas posices de aluno e de professor no contexto

de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, especificamente de lingua inglesa. No

® E importante ressaltar que o sentido de 'estar pronto' deve ser lido entre aspas, pois costuma ser usado pelos APs para
explicar as suas inquietagdes em relacdo a formacao docente.
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caso da LI, essas posi¢des tém sido estabelecidas por meio do uso de métodos de ensino
gue acabam fixando as posi¢cdes ocupadas pelo aluno e pelo professor. Cada método
certamente apresenta a forma como conceitua a lingua, o ensino e a aprendizagem,
assim, é a partir dessas concepg¢des que o método, no qual aluno e professor sédo

posicionados, é embasado, ou seja,

alguns métodos sdo totalmente dependentes do professor como recurso
de conhecimento e de diregdo; outros veem o papel do professor como
facilitador, consultor, guia e modelo para a aprendizagem; ainda ha outros
gue tentam colocar o papel do professor a prova, ou seja, procurando
limitar a iniciativa do professor e construindo contetdo instrucional com
direcionamentos por meio de textos e de planos de aulas. O papel do
professor e o papel do aluno definem o tipo de interagBes caracteristicas
da sala de aula na qual um método particular é usado. (RICHARDS;
RODGERS, 2001, p. 28, traduc&o nossa)”.

Segundo Kumaravadivelu (1994), nenhum método de ensino de LI, focalizado na
aprendizagem ou no aprendiz, pode ser realizado em sua forma “pura”; primeiro porque
0s métodos ndo sao produzidos a partir da sala de aula, mas sim transpostos para ela e,
por isso, muito distantes do contexto educacional. O segundo motivo, conforme estudos
revelaram (como de NUNAN, 1991, apud KUMARAVADIVELU, 1994), baseia-se na
perspectiva de que os produtores e elaboradores de livros didaticos ndo seguem fielmente
a filosofia de um dado método e tampouco os professores ao entrar em contato com um
tipo particular de método concordam ou seguem 0s principios tedricos e os procedimentos
criados para a sala de aula.

Essas questdes talvez ainda ndo sejam suficientes para supor o posicionamento
do aluno de LI como dependente do professor e, por isso, em uma posicdo de
passividade no ensino e aprendizagem de LI. Porém, se notarmos que dentre os

paradigmas educacionais presentes nas faculdades de educacao,

a orientacdo mais poderosa € a perspectiva behaviorista que esta baseada
num cientificismo cartesiano-newtoniano e na psicologia behaviorista.
Nesta perspectiva de educagdo profissional behaviorista, aprendem-se
conhecimentos, habilidades e competéncias que sdo pensadas como

* Some methods are totally dependent on the teacher as a source of knowledge and direction; others see the teacher’s
role as catalyst, consultant, guide and model for learning; still others try to “teacher —proof” the instructional system
by limiting teacher initiative and by building instructional content and direction into texts or lesson plans. Teacher and
learner roles define the type of interaction characteristic of classroom in which a particular method is being used”.
(RICHARD; RODGERS, 2001, p. 28).
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sendo as mais relevantes pelas definicbes produzidas pelos especialistas
do que é um bom ensino (KINCHELOE, 1993, p. 198).

Com o intuito de repensar a identidade do professor de LI em formac&o por uma
perspectiva que possibilite a tentativa de quebrar a oposig&o aluno de Ll/professor de Ll e
também ndo concebé-la como algo pronto, acabado, é preciso passar a percebé-la,
portanto, como “hibrida” constituindo-se em um processo constante de “identificacbes”
(HALL, 2005). Entender a condicdo de AP durante o curso de Letras, mais
especificamente no ECS, nesta perspectiva, € tratar a identidade a partir de uma
abordagem discursiva, como “(...) uma constru¢do, como um processo nunca completado
- como algo sempre ‘em processo’” (HALL, 2009, p. 106). Uma constru¢do na qual em
certos momentos sao acionados os diferentes sentidos em torno do conceito de professor,
de aluno e da concepcgao de ensino e de aprendizagem de LI. Ao acionar estas diferentes
concepcoes, o AP nédo deixara de ser um ou outro, mas deixara de ser plenamente um ou

outro, pois a

identidade surge nédo tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro
de nés como individuos, mas de uma falta de inteireza que é preenchida a
partir do nosso exterior, pelas formas através das quais nds imaginamos
ser vistos por outros (HALL, 2005, p. 39).

A movimentacdo de identidades do AP podera contribuir para que o licenciando
perceba-se em constante formacédo. Além disso, esse processo e essa construcdo de
identidade de professor de LI, durante o ECS, podem fazer com que a oposicao
aluno/professor, eu/outro, minha cultura/a cultura do outro seja vista ndo mais como
oposicao, mas a partir de uma perspectiva hibrida, conforme argumenta Bhabha, (1998,
p. 22), “essa passagem intersticial entre identificacdes fixas abre a possibilidade de um
hibridismo cultural que acolhe a diferenca sem uma hierarquia suposta ou imposta”. A
ideia do hibridismo cultural de Bhabha possibilita que se construam novas perspectivas,
incluindo a tentativa de problematizar a condi¢cdo do AP.

Antes de entrar na questdo do uso do conceito de “hibrido” (BHABHA, 1998) ou
de como esse termo € aplicado a formacdo do professor de LI, é ainda necessario
explicitar que, segundo Hall (2005), a identidade € algo mais complexo do que um
conjunto de caracteristicas partilhadas com pessoas ou grupos, como uma forma de
fechamento e compartilhamento de um mesmo ideal. A identidade como “identificagao”,

na perspectiva defendida por Hall, pressupbe que, durante o processo de formacao do
8



Revista do SELL
v.4,n° 1

ISSN: 1983-3873
professor, a identidade de professor nunca estara definitivamente finalizada, podendo ser
sempre alimentada ou abandonada. Essa construcdo e esse processo de identificacéo,
tratando-se do AP, permitem um constante ir e vir, pois a identidade nesta perspectiva
ndo é um conceito fixo, ndo se projeta vislumbrando um ponto de chegada, mas é vista
como uma forma de estratégia e de posicionamento, fragmentada, mdltipla e em
constante mudancga.

Ressalto que, a despeito da utilizagdo do sentido discursivo de “identificacao”, o
termo identidade também é utilizado no decorrer desta discussao, pois a finalidade aqui
ndo é usar um termo como substituicdo de outro, como se um fosse mais verdadeiro do
gue o outro, mas utiliza-lo “sob rasura” (DERRIDA, 2008; HALL, 2009). Nao tenho o
objetivo de acorrentar o termo a uma ideia anterior por meio da qual foi significado, mas
acreditar na possibilidade de construir novos sentidos por meio dele. Vale ressaltar, no
entanto, que é necessario pensar na ideia anterior® e primeira de identidade para entéo
entender o sentido de identificagéo e também de identidade hibrida, pois é por intermédio
da ideia primeira e também dos rastros que tém constituido o entendimento do conceito
de identidade que novas possibilidades de pensa-la podem ser construidas.

Durante o processo de ECS, na construcdo da identidade de professor de LI, o
licenciando do curso de Letras pode deparar-se com situacdes contraditorias envolvendo
as identidades que o constitui, as quais podem conduzi-lo a busca pela estabilidade ante
uma posicao e outra, como aluno e professor, como falante do portugués brasileiro e
falante do inglés - como alguém desejoso de dominar a lingua do “Outro estrangeiro”®
(KIERNAN, 2010, p. 5) - e com as varias identidades vividas ou sonhadas antes e durante
o curso de Letras, tais como: pedagogo, turismélogo, musico’, entre outras.

Essas situacdes contraditérias, ao invés de serem pensadas e vividas como
opostas, incoerentes e fixas, podem ser percebidas como hibridas, coerentes e mdltiplas.
Essa mudanca na forma de interpretar a identidade do AP abre uma possibilidade de
negociacdo® entre a situacdo de aprendente e a de ensinante de LI, de falante do

portugués brasileiro e falante de inglés, de nds e eles. Mais do que um choque de

® Por anterior e primeira entenda-se o conceito de identidade fixa.

® O QOutro Estrangeiro refere-se ao falante nativo de inglés.

" Estas sdo “identidades” vividas, almejadas ou sonhadas pelos alunos-professores que participaram da pesquisa antes
ou durante o curso de Letras, conforme informado por eles.

& Ao apropriar-me do termo negociagdo de Homi Bhabha, eu busco um sentido que sugere o entendimento das
identidades que envolvem o AP de LI como uma interconexdo continua de troca e que produzem um reconhecimento
reciproco e inconstante das diferencas entre elas.
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identidades, o espaco ocupado pelo AP, tal qual a perspectiva dos embates culturais de
Homi Bhabha, traduz-se como uma fronteira que “se torna o lugar a partir do qual algo
comeca a se fazer presente” (BHABHA, 1998, p. 24).

Estar na posicdo de AP assemelha-se ao viver na fronteira que, ao contrario de
um lugar de demarcacédo, aproxima-se da metafora de uma ponte “que reune enquanto
passagem que atravessa” (BHABHA, 1998, p. 24), pois o AP ao experienciar a posi¢cao de
professor de LI, responsavel por uma sala de aula durante o processo de ECS, ndo deixa
de ser aluno, assim como nao deixa de ser falante do portugués brasileiro para ser falante
de inglés. A posicdo de AP, por uma perspectiva de identidade hibrida ou de viver na
fronteira, remete-nos a teoria pés-colonial ou poscolonial e as consequéncias advindas

das vérias possibilidades de sentidos que se pode atribuir a ela.
3. Aideia p6scolonial e arelagdo com a condi¢cédo de aluno-professor de LI

Para discutir os conceitos mencionados a partir da perspectiva da IH e, portanto, a
partir de uma perspectiva pdscolonial’, torna-se imprescindivel contextualizar
teoricamente o viés a partir do qual se olham tais conceitos; em outras palavras, é
fundamental conhecer o caminho tedrico ja percorrido por Bhabha para que se possa
entender os motivos que me levaram a criar um sentido muito particular e Unico de leitura
da teoria, advinda de um contexto pés-colonial, para a formacéao inicial do professor de
lingua inglesa.

Primeiramente, € preciso esclarecer que a discussao sobre a identidade de AP de
LI toma como base a teoria de Homi Bhabha (1998; 1990), da qual busquei ressignificar
os conceitos de “terceiro espaco” e de “hibridismo” e contextualiza-los na vivéncia pratica
do AP durante o estagio em LI. Desta forma, a teoria ndo € utilizada em sua totalidade,
haja vista que h& outras questbes abordadas por Bhabha na teoria pés-colonial que néo
serdo discutidas aqui, trata-se de um recorte para um contexto novo, no qual os conceitos
utilizados representam uma tentativa de aprender mais sobre a teoria enquanto a utilizo.

Na sequéncia, é necessario fazer algumas consideragdes sobre o prefixo “p6s”,
pois, conforme aponta Hall (2011, p. 54), o fendmeno pdés-colonial “poderia nos fazer

desviar por um labirinto conceitual do qual poucos viajantes retornam. Contentemo-nos,

° O uso do péscolonial sem hifen é proposital. No decorrer do texto esse uso é exemplificado.
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por enquanto, em afirmar que o pos-colonial ndo sinaliza uma simples sucesséo
cronoldgica do tipo antes/depois”.
A partir do conselho do autor é preciso ir um pouco mais além e compreender que
o prefixo “p6s” ndo indica apenas a ideia de um acontecimento posterior, mas incita o
leitor a compreender as implicacdes que subjazem ao seu uso. Para Bhabha (1998, p.
19), o controvertido prefixo marca a existéncia contempordnea como “uma tenebrosa

sensagao de viver nas fronteiras do “presente™. Segundo o autor, “pds” representa uma
ideia de além, o qual esta entre aspas, ou seja, € um "além" que ndo é nem um novo
comeco nem uma rendncia aos acontecimentos passados, mas um momento de
transicdo. Nessa transitoriedade, o presente e o passado cruzam-se constantemente, o 14
e 0 ca se atravessam produzindo formas complexas de diferenca e identidade. Assim, ndo
significa um simples antes e depois, mas um espaco-tempo que permite perceber novos
posicionamentos que surgem num momento contingente. Apesar do ponto de vista de
Bhabha, definir ou chegar a um consenso a respeito do referido termo € uma tarefa dificil,
pois a teoria pos-colonial e o pdés-colonialismo séo termos contestados assim como 0 Sao
as associacoes e origens relativas a eles (ANDREOTTI, 2011).

De acordo com Gandhi (1996), os desacordos oriundos da forma como a teoria é
utilizada e a auséncia de uma metodologia coerente (devido a nebulosidade que
permanece em relacdo ao termo) refletem nas discussfes que frequentemente tentam
definir a terminologia pos-colonial. Sendo assim, alguns criticos utilizam o termo
hifenizado como uma forma de tempo que marca o0 processo de descolonizacao,
enquanto outros pesquisadores questionam profundamente a implicacdo da separacao
cronologica entre o colonialismo e os seus resultados (GANDHI, 1996). Para a autora,
esse questionamento toma como base o fato de que a condicdo pds-colonial parece
implicar o inicio de algo, mais do que o final da ocupacéo colonial. Nessa perspectiva, 0
uso do termo sem o hifen € mais sensivel a extensa historia das consequéncias da
colonizacdo. E nesse sentido que o uso do termo pdscolonial, sem hifen, é utilizado aqui,
ou seja, para enfatizar que as consequéncias da colonizacdo ainda se fazem presente,
até mesmo na formacdo docente. Certamente que as caracteristicas dessa
neocolonizagéo sao diferentes e mais globalizadas.

Vale considerar também que a discussdo que se segue, por meio de uma
perspectiva do pos-estruturalismo, busca por um lugar de enunciacdo que permita um

desvio dos conceitos essencialistas e a infracdo das fronteiras culturais impostas pelo
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poder colonial. Desta forma, procuro imaginar a possibilidade de relagcbes que né&o
estejam ligadas por meio da represséo, da dominagdo ou da oposicdo que promovem
alguns e menosprezam outros. Por isso, ao utilizar uma perspectiva pdscolonial (sem
hifen) nesta proposta de discussdo, procuro também fazé-la por meio do pos-
estruturalismo.

O caminho, portanto, se faz pela tentativa de desconstru¢cdo dos inumeros
binarismos de que é feito o conhecimento que configura o universo educacional, no qual
as relacoes, cientifico/ndo cientifico, masculino/feminino, branco/negro,
sexual/homossexual (aluno/professor; teoria/pratica) sao questionadas, além de se
interrogar também a “concepgao de sujeito-auténomo, racional, centrado” (SILVA, 2010,
p. 124). Adotar uma perspectiva pdscolonial pelo viés pos-estruturalista € pensa-la por
meio da desconstrugdo dos binarismos, ou seja, “mostrar como aparentemente simples
posicdes binarias como a presenca versus auséncia, ou discurso versus escrita - séo de
fato extremamente complexos (...)” (HUDDART, 2006, p. 11, tradu¢cao nossa).

Bhabha debate a condicdo daqueles que vivem as binaridades a partir das
fronteiras culturais cujo interesse “esta voltado para os espagos de enunciagédo que nao
sejam definidos pela polaridade dentro/fora, mas se situem entre as divisbes, no
entremeio das fronteiras que definem qualquer identidade coletiva” (COSTA, 2006, p.
122).

Interessado no contexto dos deslocamentos, relacionado a experiéncia pos-colonial
das migracOes, diasporas e da escraviddo, Bhabha controverte o lugar da cultura
criticando a concepcao estavel e monolitica deste conceito, atribuindo-lhe um novo
sentido, conforme escreve Menezes de Souza:

para Bhabha, no projeto pos-colonial, em oposi¢cdo ao conceito dominante
de cultura como algo estético, substantivo e essencialista, a cultura passa
a ser vista como algo hibrido, produtivo, dindmico, aberto, em constante
transformacao; ndo mais um substantivo, mas um verbo, “uma estratégia
de sobrevivéncia” (2004, p. 125).

A ideia de uma cultura hibrida possibilita pensar também em identidades hibridas a
partir da relacdo fronteirica entre as culturas. Salientando, porém, que pensar em
identidades hibridas nao significa, conforme adverte Hall (2011, p. 71), uma forma de
contrapor individuos hibridos com outros tradicionais ou modernos, mas “trata-se de um
processo de traducdo cultural, agonistico, uma vez que nunca se completa, mas que

permanece em sua indecidibilidade”. Esse processo de tradug¢ao, segundo Bhabha,
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ndo é simplesmente apropriagdo ou adaptagéo; € um processo através do
gual se demanda das culturas uma revisdo de seus préprios sistemas de
referéncia, normas e valores, pelo distanciamento de suas regras habituais
ou ‘inerentes” de transformacdo. Ambivaléncia e antagonismo
acompanham cada ato de traducdo cultural, pois o0 negociar com a
“diferengca do outro” revela uma insuficiéncia radical de nossos proprios
sistemas de significado e significacdo. (BHABHA, 1997, apud HALL, 2011,
p. 71, grifos do autor).

Certamente que a condicdo hibrida do AP ndo se da comparativamente aqueles
gue cruzam as fronteiras que dividem os paises, mas assemelha-se ao processo de
hibridacdo cultural pelo contato e construgdo do sujeito por meio das diversas culturas
pelas quais ele foi e é formado; além do contato do portugués brasileiro com a LI por meio
da influéncia que essa lingua, cada vez mais, exerce nos APs e nas pessoas conectadas
por meio das relagcbes motivadas pela globalizacdo. O processo de hibridacdo esta
relacionado também a revisdo de sistemas de referéncia do que é ser falante do
portugués brasileiro e do que é ser falante de outras linguas como o inglés por exemplo,
pois o AP é envolvido pelas diferentes culturas que o define, pois “nenhuma cultura é
completa em si mesma, nenhuma cultura se encontra a rigor em plenitude” (BHABHA,
1990, p. 210/traducéo nossa).

Para compreender a incompletude da cultura, com a finalidade de explicar o
hibrido, é importante trazer o conceito de traducédo de Bhabha, pois é a partir dele, que o
hibrido pode ser percebido. Para Bhabha o original é passivel de traducéo, “mas néo no
sentido linguistico do termo, como a traducdo de um livro escrito em portugués para o
inglés” (BHABHA; COMAROFF, 1990, p. 210), e sim como uma copia, uma transferéncia,
uma simulagao, pois “o ‘original’ nunca esta acabado ou completo em si. O ‘originario’
estad sempre aberto a traducao [...] nunca tem um momento anterior totalizado de ser ou
de significacdo — uma esséncia” (BHABHA, 1990, p. 210), é nesse sentido que a cultura
nao € completa em si mesma, pois é construida a partir do Outro. Conforme argumenta
Bhabha, “a razédo pela qual um texto ou sistema de significados culturais ndo pode ser
autossuficiente é que o ato de enunciagao cultural —o lugar do enunciado- € atravessado
pela différance da escrita” (1998, p. 65, grifos do autor). Se nenhuma cultura é completa
em si mesma e somos de certa forma traduzidos de um Outro e este Outro de outro e
assim sucessivamente, o AP, como qualquer pessoa, tem uma identidade hibrida.

Uma das consequéncias advindas do posicionamento em relacdo a lingua e ao
espaco de falante do portugués brasileiro, quando o AP propde-se a aprender a lingua e

7

também a ensina-la, € a intensificacdo do encontro com o Outro Estrangeiro, numa
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espécie de convite ao AP para uma tomada de posicdo, por meio da revisdo do
significado do que é ser falante do portugués brasileiro e do que é ser falante do inglés na
condicao de AP. Quando essa tomada de posicdo ndo acontece por si sO, deveria ser
provocada no decorrer do curso de Letras, uma vez que os APs ainda tém sido
conduzidos por uma visao de ensino hierarquizada n&o apenas do conhecimento, mas
também das subjetividades, sendo muitas vezes posicionados como aprendizes sem um
guestionamento sobre a funcéo do inglés no contexto brasileiro. Ao provocar esse novo
posicionamento tem-se 0 objetivo de possibilitar que os APs questionem sobre 0 ensino
da LI, principalmente a forma como ele tem sido conduzido nas escolas, o propésito de
ensinar a LI, as implicacdes de se usar, ou ndo, a lingua materna em sala de aula, a
posicao do professor de LI no contexto brasileiro, a posicdo da disciplina no curriculo e
como este novo posicionamento pode contribuir, ou ndo, para rever os discursos que
promovem os binarismos opressivos na escola e na sociedade. Estas questdes quando
tratadas por meio da perspectiva “poscolonial” podem possibilitar ao AP compreender as
relacbes de poder que estiveram e ainda estdo presentes em diferentes momentos da
historia.

Desta forma, o que se propde é compreender os sentidos que o AP constroi na
condicdo de AP brasileiro de LI. Novamente, ndo se trata apenas de ser aluno e ser
professor, mas da construcéo de sentidos da LI nesta constituicdo. Nessa construcao de
sentidos, o significado pressupostamente definido do que é ser professor e do que é ser
aluno de LI passa a ser analisado sob uma perspectiva menos direta, menos 6bvia, ou
seja, ndo se esta pensando no significado de aluno enquanto sujeito passivo, mas na
construcéo de algo ainda em processo de ressignificacao.

Conforme enfatiza Menezes de Souza, ao discutir hibridismo e a representacédo a
partir dos textos tedricos de Bhabha, “o significado, portanto, ndo é algo que pode ser
recuperado através de uma referéncia direta a uma origem “real” postulada” (2004, p.
116). Nesse sentido, o significado do que € ser aluno e do que é ser professor de inglés e
de como o licenciando € afetado por esta lingua outra € construido e reconstruido no
contato com o outro, estrangeiro ou ndo, durante a experiéncia diaria com a LI. Como
fruto de condicdes determinadas de producéo e do trabalho da interpretacao, o significado
nao é transparente ou dado, mas constituido por “tracos” de outros discursos (DERRIDA,
2001) que ndo comportam um acesso ao original, pois este também é marcado por tracos

gue produzem novos significados e discursos e, nesse processo, 0 novo da lugar a
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negociacao de significados e das representacdes. Ndo € mais um mesmo nem um outro,
mas um novo que carrega 0 mesmo e 0 outro. Nao € mais o simbolo, mas o signo.
(MENEZES DE SOUZA, 2004).

O licenciando ndo deve ser visto como um aluno dentro de uma concepgao
originaria do que significa ser um aluno ou a partir da critica freireana - como alguém que
recebe os ensinamentos do mestre, passivo e pronto para aplicar o contetdo tal qual foi
aprendido, tampouco ele deve ser visto como um professor dentro desta mesma
perspectiva, mas sim como alguém que pode negociar os significados do que € ser os
dois nesta etapa da graduacgao.

Essa identidade hibrida, no entanto, ndo é favorecida no curso de Letras. A forma
como o curso de Letras estd estruturada conduz o AP a uma vivéncia em direcdo a
binaridade. Ao obstaculizar a experiéncia de docéncia ao AP, desde o inicio do curso,
permite-se que ele posicione-se como aluno durante a primeira fase do curso e viva a
multiplicidade das identidades apenas na segunda parte do curso quando ocupa tanto a
posicédo de aluno quanto de professor. Este tipo de situacdo ndo permite que haja tempo
para que o AP compreenda-se como um professor em construgdo, mas como alguém que
precisa estar pronto, completo até o final do curso, o que pode fazer com que ele
angustie-se na luta por uma identidade fixa.

E nesse espaco, nessa fronteira da cultura e da lingua, de aluno e de professor,
gue o licenciando pode negociar o Eu e o Outro em “uma passagem intersticial entre
identificacBes fixas [que] abre[m] a possibilidade de um hibridismo cultural que acolhe a
diferenga sem uma hierarquia suposta ou imposta” (BHABHA, 1998, p.22).

Isto ndo quer dizer que o hibridismo interrompe o conflito e cria uma situacédo de
homogeneidade, ao contrério, ele

nao € um terceiro termo que resolve a tensado entre duas culturas, ou as
duas cenas do livro, em um jogo dialético de "reconhecimento". O
deslocamento de simbolo a signo cria uma crise para qualquer conceito de
autoridade baseado em um sistema de reconhecimento: a especularidade
colonial, duplamente inscrita, ndo produz um espelho onde o eu apreende

a si proprio; ela € sempre a tela dividida do eu e de sua duplicagdo, o
hibrido (BHABHA, 1998, p.165, grifos do autor).

No caso desta discussédo, reconhecer o AP na perspectiva da identidade hibrida &
possibilitar que os conflitos possam ser vividos e trabalhados de uma maneira que eles
sejam vistos como parte do processo de tornar-se professor. Nesse processo, todos os

momentos vivenciados pelo AP podem conduzi-lo para a compreensao das identidades
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que o envolvem e o0 envolverdo mesmo depois do término do curso, pois “a hibridizacéo é
precisamente o fato de que quando uma nova situacdo, uma nova alianca se formula,
pode exigir que vocé traduza, expanda e repense os seus principios’®” (BHABHA, 1990,
216, traducdo nossa). Essa hibridacdo mencionada por Bhabha é utilizada aqui no sentido
de que o licenciando, na condicdo de AP de lingua inglesa, deveria tentar negociar
estrategicamente, ao longo do curso, o seu lugar por meio do repensar, da revisdo dos
posicionamentos, 0S quais precisa constantemente ocupar durante os diferentes
momentos da formagao. Ao confrontar as identidades de aluno e de professor falante de
portugués brasileiro e de aluno e de professor falante de inglés, o licenciando precisa
expandir as concepcdes de lingua, de ensino, de aprendizagem e de cultura que o
envolvem, precisa repensa-las e traduzi-las. Esse negociar, na forma como eu o entendo,
€ justamente o terceiro espaco que

embora irrepresentavel, constitui as condi¢cdes discursivas enunciativas
gue garantem que o significado e os simbolos da cultura ndo tenham
unidade ou fixidez primordial e que até os mesmos signos possam ser
apropriados, traduzidos, re-historizados e lidos de outro modo” (BHABHA,
2010, p.68).

Embora o AP ocupe este terceiro espaco enunciativo no qual os simbolos, no
contato com mundo cultural e linguistico do outro, possam ser lidos de formas diferentes,
ele ainda tem sido chamado a imitar um falante nativo de inglés e ndo a posicionar-se

como falante culturalmente hibridizado de uma lingua estrangeira.
4. Contribuicdes finais

Discutir a condicdo de AP de lingua inglesa significa ser chamado a repensar a
forma como a lingua, a cultura, a estrutura curricular e, consequentemente, o estagio
supervisionado tem sido construido a partir de uma perspectiva binaria. Repensar estas
guestdes pode significar um reposicionamento em relacdo aos velhos conceitos que as
envolvem pela desestabilizacdo da ideia de pertencimento a uma lingua, a uma cultura ou
outra, de um posicionamento ou outro e perceber-se ocupando espacos diferentes numa
constante reconstituicdo de si mesmo e do outro. Essas ocupacdes distintas ndo deixam
de carregar os “rastros” das experiéncias vividas nos mais diversos momentos e, que por

assim ser, nos fazem estar sempre em num novo lugar, em uma nova posicdo que ndo é

10°«(_) and hybridity is precisely about the fact that when a new situation, a new alliance formulates itself, it

may demand that you should translate your principles, rethink them, extend them”. (BHABHA, 1990, p. 216).
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nem uma nem outra, mas “algo a mais, que contesta os termos e territérios de ambos”
(BHABHA, 1998, p.55).

Discutir a identidade do AP pela perspectiva da identidade hibrida requer uma
profunda revisdo das concepcdes de ensino e de aprendizagem praticadas no ensino
superior, demanda também uma constante reformulacdo do proprio fazer docente, da

estrutura curricular e institucional enraizados num fazer fixo e bancério.
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