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RESUMO: O presente artigo visa discutir as relacfes interculturais no ensino e
aprendizagem do Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) em contexto de imerséo.
Partindo da premissa de que o ensino em contextos étnicos variados, multilingues e
pluriculturais abarca uma heterogeneidade cultural implicita, torna-se primordial o trabalho
de abolicdo das distancias entre os alunos estrangeiros e o plano cultural, linguistico e
social, da Lingua Portuguesa. Os professores devem atentar para essa urgéncia e
reconhecer que a sala de aula de PLE torna-se o espaco e o canal de abertura que traz
as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento progressivo da lingua e da cultura
brasileira.
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ABSTRACT: This article aims to discuss the intercultural relations on the teaching and the
learning of Portuguese as a Foreign Language (PLE) in a context of language immersion.
Based on the principle that the teaching in a context of ethnical, multilingual and
multicultural variety covers an implicit cultural heterogeneity, it is necessary a treat of
distance abolition between foreign students and the cultural, social and linguistic aspects
of the Brazilian Portuguese Language. Teachers should attempt to the urgency to
recognize that a Portuguese teaching ambient becomes space and channel of
sociocultural and language transference, which provides necessary conditions for a good
teaching and learning progress.
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Introducéo

A questéo do intercultural no ensino de linguas esta situada entre uma série de
conceitos que mantém entre si relagcbes complexas (Gee, 2004; Lankshear & Knobel,
2003; Cope & Kalantzis, 2000). Cultura, identidade e etnia fazem parte dessa complexa

problematica. Esses trés conceitos trazem ao ensino e aprendizagem do Portugués Como
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Lingua Estrangeira (PLE)" notavel contribuicdo, pois permitem uma reflexdo sobre a

diversidade de culturas e sobre a problematica dessas diferencas.

Individuos e grupos sociais sdo suscetiveis a adaptacéo e a evolucdo. Portanto, as
culturas das quais eles se originam também assumem noc¢des dindmicas que ndo devem
ser reduzidas a definicdes estaticas do senso comum (Augé, 1992; Balandier, 1974), tais
como pensar em cultura apenas como os modos de vida, valores, habitos e costumes de
um povo, cujas manifestacdes se observam nas diversas formas de comportamento, arte

e linguagens. Essa € apenas uma das muitas defini¢cées de cultura®.

Na realidade, o termo cultura & bastante vasto e atravessa varias areas do
conhecimento. O conceito antropoldgico de cultura em Lévi-Strauss (1993), segundo o
gual existe progresso quando uma cultura entra em contato com outra (ou outras)
cultura(s), traz reflexdes importantes para o ensino e aprendizagem de PLE. Partindo
desse pressuposto, as trocas culturais que se sucedem servem como mecanismo de
propulsédo para o progresso: “Jamais as sociedades humanas estédo sos; quando parecem
mais separadas, ainda o é sob formas de grupos ou feixes” (LEVI-STRAUSS, 1993, p.
323).

Em situacdo de pluralidade cultural, essas trocas culturais operam um
conhecimento de elementos significativos que o individuo imerso em aprendizagem de
PLE vai selecionar e utilizar informacfes culturais segundo seus interesses e as
diferencas culturais envolvidas na situacéo de ensino e aprendizagem. A cultura, tanto
guanto a lingua, coloca o aluno diante de si e dos outros no mesmo contexto de
aprendizagem. No entanto, 0 mais importante ndo € descrever as culturas em contato
umas com as outras, mas analisar o que se passa dentro do grupo entre os individuos
gue se dizem pertencer a diferentes culturas (ABDALLAH-PRETECEILLE, 2005).

Essa reflexdo € o ponto central desse artigo, que visa tratar 0 conceito de
interculturalidade no ensino e aprendizagem de PLE levando em conta as questdes acima

apontadas.

! Utilizaremos a sigla PLE para nos referirmos ao Ensino de Portugués para Estrangeiros (PE) em contextos de imersao.

2 Nao é nossa intencdo abranger as variadas definicies do termo cultura. Concentramo-nos naquela de
Lévi-Strauss, por nos parecer mais pertinente a realidade de sala de aula de PLE (Nota dos autores).
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1. Perspectivas do intercultural no ensino e aprendizagem de PLE

Inicialmente designada pela escola francesa como “"compétence pluriculturelle”
(Sheils, 1998)°, atualmente encontramos os termos Competéncia Intercultural (Cl) e
Competéncia de Comunicagéao Intercultural (CCIl) ao se falar de uma perspectiva
orientada para o enfoque comunicativo intercultural, cujos estudos e pressupostos séo

predominantemente culturais e identitarios.

A guestdo da identidade e da diversidade cultural € apresentada por Candelier
(2000 e 2001) como a possibilidade de o individuo obter uma participacdo mais segura
nos momentos comunicativos em que a diversidade de linguas e culturas esta presente.
Véarios sdo os fatores, de acordo com o autor, que interferem nessa interacdo: a
consciéncia das linguas e da comunicacéo; a confianca em si mesmo; atitudes positivas
perante as linguas, a diversidade, a comunicacdo e o outro; a disponibilidade para
partilhar conhecimentos e experiéncias; aptiddes linguisticas e comunicativas (percepc¢ao,
escuta, conhecimentos dos sistemas linguistico, semantico e pragmatico) e a
competéncia de aprendizagem (curiosidade, o desejo de aprender, e a capacidade de

observacéo e andlise).

De fato, uma analise mais aprofundada das relacdes entre identidade e cultura na
em sala de aula de PLE do Curso de Portugués para Estrangeiros oferecido pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) de 2009-2012 revela que aqueles aprendizes
mais aptos as interacfes culturais, mais abertos ao contato com a cultura do outro,
passam a reconhecer o outro e a si mesmos em novos caminhos de aprendizagem. Essa
abertura a novas formas de aprendizado parece estar associada ao reconhecimento da
diversidade e da singularidade de cada um no grupo, de forma que o professor passa a
ser aquele que promove o contato de uns com 0s outros, encorajando-0s a pensar nessa
pluralidade cultural ndo como diferenga, mas sim como universalidade em todas as

culturas.

Assim, ao se perceber como falante nativo de sua propria lingua e como falante de

outra lingua (L2), o aprendiz compreende que é um ser cultural e que sua cultura se

® Esta designacdo surge no entendimento da competéncia pluricultural como "derivée de la notion de
plurilinguisme, elle-méme derivée de celle de bilinguisme". SHEILS, J. (coord.) "Apprentissage et usage des
langues dans le cadre européen”. In: Le Frangais dans le Monde, Recherches et Applications, 1998.
Resumo disponivel em http://www.fdim.org/fle/ra/0798-ra.php. Acesso em 10 de julho de 2013.
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diferencia das demais. O reconhecimento da multiculturalidade leva o aprendiz a
constatacdo da diversidade de raizes culturais que fazem parte do contexto da sala de
aula (Candau, 2000; 2002; Forquin, 1993). Ao mesmo tempo, no entanto, é capaz de
ampliar seu conhecimento acerca da prépria cultura, das demais culturas, da diversidade
e da fuséo linguistica e cultural caracteristicas do universo que o rodeia. Percebe ainda, e
principalmente, que é capaz de se comunicar, e passa a se relacionar com esse universo
intercultural de forma dindmica e socializada. E o que Coste (2004) designou por
“approche globale d’'une éducation plurilingue™, na linha da definicido de competéncia
plurilingue que preside as politicas linguisticas europeias, entendida como: “capacidade
para utilizar as linguas para comunicar na interacdo cultural, na qual o individuo, na sua
gualidade de ator social, possui proficiéncia em varias linguas, bem como experiéncia de
varias culturas”(TRIM et al, 2001, p.187).

Chen & Starosta (1996) definem a Competéncia Intercultural (Cl)° em trés
dimensdes: 1) a dimenséo afetiva, relacionada a sensibilidade intercultural (estdo inclusos
aqui o conceito que o aprendiz tem de si mesmo, sua abertura ao outro, a atitude de néo
julgamento, a descontracdo perante o outro); 2) a dimensdo cognitiva, relacionada a
consciéncia intercultural, engloba a consciéncia de si mesmo e a consciéncia cultural; e 3)
a dimensao comportamental, englobando a competéncia de comunicacao, as habilidades
de uso dos cdédigos verbais e nao verbais, o equilibrio na exposicdo de si mesmo, a
flexibilidade de comportamento, a gestédo da interacdo e as habilidades sociais (empatia e
manutencao da identidade).

Essas dimensfBes nos auxiliam a compreender que o aprendiz de PLE néo é
apenas produto sua prépria cultura, mas que ele a constréi e a elabora em funcdo de
estratégias diversificadas, segundo suas necessidades e as circunstancias de uso no
contexto interativo da pluralidade linguistica em que se encontra. Suas escolhas culturais
serdo feitas, portanto, tanto a partir da expressao de sua prépria identidade cultural
guanto do empréstimo de modelos de comportamento, habitos e valores da cultura

brasileira na qual estéa inserido.

* Método global de uma educacao plurilingue (Traducao livre dos autores).
®"La Compétence Interculturelle (Cl) est la capacité de négocier des significations culturelles et d'accomplir
de facon adéquate des comportements de communication efficaces qui reconnaissent les différentes
identités des interactants dans un environnement spécifiqgue". CHEN & STAROSTA, 1996:358-359. In:
OGAY, T. De la compétence a la dynamique interculturelles. Bern: Peter Lang, 2000, p. 41-42.
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2. Arede de interacfes no ensino e aprendizagem de PLE

O conceito de interacdo nos parece, portanto, central para a definicdo da cultura e
da identidade cultural. De acordo com Goffman (1974), a interacdo é um sistema sobre o
qual se funda a cultura. Sob esse aspecto, a atencdo estd voltada sobre as relacdes
culturais dindmicas entre os aprendizes em sala de aula de PLE que dao sentido a
comunicacédo, e ndo sobre suas culturas: “é a alteridade que precede a relacdo, e ndo o
inverso” (ABDALLAH-PRETECEILLE, 1999, p.56).

Temos observado em nossas préaticas que as diferencgas culturais correspondem as
relacbes entre os aprendizes no grupo. Se existe uma relagdo positiva, de abertura, de
contato facilitado nas relacdes com o outro, a aprendizagem se intensifica e se consolida
na aquisicdo da lingua portuguesa. Ao contrario, se as relacbes sdo negativas e
conflituosas, elas ndo devem ser justificadas apenas na relacéo de pertencimento cultural,
mas principalmente na dificuldade do professor de estabelecer um ambiente interativo
favoravel a aprendizagem. Como podemos nos comunicar se ndo conhecemos o outro?
Assim, é fundamental que se estabeleca entre os aprendizes trocas que Ihes permitam
dizer algo, expressar o0 que pensam e 0 que sentem em relacdo a lingua e a nova cultura

em contexto de aprendizagem.

Trata-se, portanto, de encontrar um equilibrio entre o que € de dominio universal,
referindo-se ao comum a todos os individuos em suas linguas e culturas, e 0 que é de
ambito singular, particular, Unico nas relacdes de interacdo. Através desse equilibrio, a
troca de experiéncias pessoais, impressdes e discussdes entre os aprendizes passam a
ser o foco do processo de aprendizagem, e 0 ensino deixa de ser algo descritivo para

atingir um patamar de expresséo da identidade individual no coletivo.

De acordo com Barbirato (2005), “nesse processo de buscar interagir, o aprendiz
pode desenvolver suas habilidades linguisticas de maneira mais profunda e duradoura,
uma vez que ele se encontra engajado num processo de construcéo (e des-construcao)
de significados” (BARBIRATO, 2005, p.30).

Encontrar um estrangeiro, de qualquer nacionalidade ou cultura, € reconhecer nele
uma pessoa nao “estrangeira/estranha” a ndés, mas como alguém cuja uma das muitas
caracteristicas que apresenta € a nacionalidade estrangeira. Se as diferencas culturais

pressupdem um julgamento, elas também se inscrevem na singularidade de cada um, e
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podem ser aprendidas - e melhor aceitas - nas dinamicas de interacdo intercultural

proporcionadas pelo professor em sala de aula de PLE .

3. O paradigma intercultural: o papel do professor de PLE

A aprendizagem de linguas (L2 e LE) deve estar pautada em contextos
interacionais em que alunos e professores colaborem conjuntamente na construcao de
significados sobre um determinado conhecimento. Contextos que permitam aos alunos
construir novos significados, organizar e o controlar seu proprio aprendizado das relacdes

de interacdo em sala de aula de linguas estrangeiras.

A énfase na interacdo parte do principio da troca de palavras entre ao menos dois
interlocutores  (aluno/aluno/professor). Examinando mais atentamente o padrao
interacional na sala de aula podemos compreender, portanto, como se da a construgdo do
conhecimento. Moita Lopes (1996) tem se dedicado aos estudos sobre a interacdo com
énfase ora no professor, ora no aluno, ora em ambos, 0 que nos permite obter uma ideia
bastante clara dos estados interativos desenvolvidos pelos aprendizes envolvidos nesse

processo durante a aprendizagem.

Transferindo essa reflexdo para a questdo do intercultural, vemos que ele esta na
fronteira entre o saber e o agir. Nesse sentido, sabendo que ele se apoia em diferentes
dimensdes, conforme ja descritas no item anterior, € importante salientar que ele também
deve se basear na reflexdo sobre a acdo do professor, a fim de se obter uma prética
docente de pesquisa cientifica. Ao se constatar que o intercultural coloca o aprendiz no
lugar do individuo que produz cultura por si mesmo na interagcdo com outras culturas,
estabelecendo ai rela¢des identitarias, as estratégias de aprendizagem de PLE devem ser

desenvolvidas levando-se em conta essa percepcao.

No plano metodolégico, essas estratégias devem estar ligadas a um trabalho sobre
a compreensao da cultura do outro. Se o intercultural pressupde a situacao de diversidade
cultural, é necessario que a agado do professor induza os aprendizes a questionamentos
sobre as culturas presentes no grupo e focalize sua pratica na pluralidade cultural como
processo de interacao, de reciprocidade, de experiéncias interpessoais, de construcao de

novos significados nas producdes de alteridade.
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Mas como podemos conciliar o respeito a diversidade cultural e a necessidade de
reconhecimento daquilo que é universal? De acordo com Abdallah-Preteceille & Porcher
(1998), deve haver uma ética da diversidade, em que a liberdade e o respeito a
complexidade cultural sdo estabelecidos na relacdo entre 0s sujeitos e ndo no sujeito.
Dessa maneira, a diversidade cultural conduz o aprendiz a agir sem que ele perca sua

prépria identidade cultural.

O desenvolvimento de atividades em sala de aula de PLE deve ser pautado, pois,
na comunicacao e na discussao em grupo. O Quadro Europeu Comum de Referéncia
para o ensino de linguas (2001) referenda nossa afirmacéo:

A abordagem plurilinguistica ultrapassa esta perspectiva e acentua o fato de que,
a medida que a experiéncia pessoal de um individuo no seu contexto cultural se
expande da lingua falada em casa para a da sociedade em geral e, depois, para
as linguas de outros povos (aprendidas na escola, na universidade ou por
experiéncia direta), essas linguas e culturas ndo ficam armazenadas em
compartimentos mentais rigorosamente separados; pelo contrério, constréi-se uma
competéncia comunicativa, para a qual contribuem todo o conhecimento e toda a
experiéncia das linguas e na qual as linguas se inter-relacionam e interagem.
(QCER, 2001, p. 23)

Para que esse trabalho se efetive, o professor precisa estar atento tanto a
metodologia quanto a essa experiéncia de diversidade cultural e alteridade, passando da
pragmatica a aprendizagem de PLE ligada a valores humanistas, ja apregoados pelo
Conselho da desde a década de 90. Se o plurilinguismo é desenvolvido pelo professor, a

experiéncia cultural sera ainda maior e mais rica (BYRAM, 1992).

4. Uma experiéncia intercultural no ensino e aprendizagem de PLE: o Projeto Brasil

Sem Fronteiras®

O Projeto Brasil sem Fronteiras foi criado em 2012 pelos professores do curso PLE
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) com o objetivo abrir espago para que os

estudantes do curso tivessem oportunidade - através de uma pratica de ensino

6 Projeto de extenséo ligado ao ensino e aprendizagem de PLE na Universidade Federal de Uberlandia
(UFU).
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transcultural - de vivenciar e compreender as diferentes linguagens, codigos e significados
intrinsecos a Cultura Brasileira e a Lingua Portuguesa a partir de uma perspectiva real e

nao apenas estudantil.

Esperava-se, além de favorecer o ensino e aprendizagem de PLE, que ndo apenas
os alunos do curso fossem beneficiados, mas que a sociedade na qual eles estavam
imersos tivesse a oportunidade de refletir sobre suas praxes sociais e diferentes
movimentos e aspectos de sua cultura, de forma a repensa-la pelo olhar do outro (LOCK,
1978). Acreditava-se, também, na possibilidade de conscientizar essa comunidade sobre
0 aumento de estrangeiros de varias partes do mundo que tém chegado na regido para

trabalhar, estudar ou mesmo acompanhar suas familias.

Como ponto de partida, pensou-se em firmar parcerias com organizacées nao
governamentais (ONG’s) da regido, que desenvolvessem trabalhos voltados para a
progressdo cultural e valorizacdo cidada das comunidades locais com perspectivas
glocais (Pennycook, 2004). Queriamos levar nossos alunos para cidades menores, menos
globais que Uberlandia (MG) que fizessem parte da regido administrativa do Triangulo
Mineiro e Alto Paranaiba, jA que a regido possui tracos culturais particulares em relacao
ao restante do Estado de Minas Gerais. Gostariamos que eles tivessem a oportunidade
de vivenciar praticas sociais familiares, trabalhistas e organizacionais brasileiras e nao
apenas praticas sociais voltadas para a vida universitaria, a qual é bastante parecida

comparada as de suas culturas.

Apés algumas tentativas de parcerias, o Lions Clube de Patrocinio (MG) abriu
suas portas para que realizadssemos o projeto em suas dependéncias. A equipe do Lions,
ficou a responsabilidade de organizar uma pequena conferéncia de abertura; um café
cultural com pratos tipicos da regido; um momento em que cada estrangeiro participante
do projeto falaria sobre o seu pais e as relacbes destes com o Brasil (momento que
chamamos de Espago Mundo Brasil); passeios culturais em museus, fazendas, rios, e/ou
elementos que marcavam as caracteristicas soOcio-organizacionais daquela cidade
(momento que chamamos de Espago Brasil sem Fronteiras); e por fim oferecer um

domingo em familia aos estrangeiros participantes do projeto.

A equipe de professores e coordenadores do curso de PLE da UFU, coube o
trabalho de organizar e gerir a viagem e expor, nas aulas de portugués, curiosidades

historicas, geograficas e culturais da cidade de Patrocinio e da regido. Além disso, falava-

8
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se na forma brasileira de se preparar para uma viagem e em particular nas ligacées de

Uberlandia com a cidade de destino.

Como fruto desse intercambio cultural esperava-se, além de promover a
interculturalidade, a construcdo de novos saberes e principalmente de ideais humanos
abertos ao diferente, tanto por parte do imigrante, quanto por parte do hospedeiro e como
produto dessas relacbes o fortalecimento de ambas as identidades, criando assim
espacos interculturais sem preconceitos, sem violéncia étnica e de propagacao de ideais

humanitarios.

Durante a realizacdo do projeto, notamos em particular do comeco ao fim o
deslumbramento dos estrangeiros em relacéo ao diferente. Em particular a desconstrucao
de crencgas construidas em um primeiro momento sobre o comportamento linguistico e

social do primeiro contato com o Brasil que se deu em Uberlandia.

No discurso de muitos deles era notavel o desejo de enunciar o que estavam
vivenciando, ainda que com alguma dificuldade linguistica. Destacavam-se também seus

olhares deslumbrantes em relacdo a natureza rica e diversificada do Cerrado Mineiro:

“E incrivel pensar que ha menos de 140 km de Uberlandia existe uma
cidade mais verde, mais amiga, mais tranquila e tdo receptiva onde as
pessoas estabelecem, em um primeiro momento rela¢cdes de confianga
com vocé. E como se estivéssemos em outro Brasil, porque é muito
diferente 0 modo de vida (de se relacionar com as pessoas) daqui
comparado ao de Uberlandia”. (Notas do diario de bordo de um dos

professores que acompanharam a realizagcdo do projeto).

Aos poucos, percebemos que os alunos estrangeiros eram tomados pelo linguajar
brasileiro: ao invés de se bloquearem para atitudes diferentes do normal aos seus
parametros culturais, se abriam curiosamente para novas formas de interesse e relacdes
com o normal da cultura do outro. Como produto dessa curiosidade, a Lingua Portuguesa

passou a emergir naturalmente desses sujeitos e produzir sentidos para eles.
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Percebemos como professores, que ao invés de utilizarem a uma comunicacédo pensada’,
0s estrangeiros, que estavam no Brasil ha apenas trés meses, comecavam a se fluir

nesses novos codigos® e parametros de comunicagao®.

No findar do projeto ficaram saudades, amizades, nostalgia e até mesmo planos
por parte dos alunos para retornarem a cidade para visitarem as familias que os
acolheram. Juntamente com essas reflexdes, o desejo de aprenderem a Lingua
Portuguesa (LP) aumentou. Ainda dentro do 6nibus, de volta a cidade de Uberlandia, os
alunos perguntaram quanto tempo ainda teriam de aula, e se novos projetos como estes
estavam inclusos no curso. Finalizaram a viagem dizendo que o final de semana tinha
sido incrivel para o desenvolvimento de sua capacidade de producéo e expressdo oral em
LP.

Os frutos colhidos da realizacdo da primeira edicdo do projeto Brasil sem Fronteiras
abrem leques para varias andlises e pressupostos de construcfes tedricas acerca do
ensino intercultural de PLE. Todavia, gostariamos de deixar algumas reflexdes sobre
como a realizacao do projeto aprimorou a aprendizagem dos alunos estrangeiros apés a

sua realizacéo.

Nas ultimas dez aulas que ainda nos restavam, os alunos passaram a ser mais
frequentes. Além disso, desejavam aprender ndo mais a lingua na sua forma descritiva'®,
mas o que era enunciado a partir de determinada estrutura em contexto especifico, como

podemos observar nas perguntas feitas pelos estrangeiros:

-Professor onde e de que forma eu uso “oil”, “ola!”, e “ai, ta beleza?”?

-Qual que é a diferenga de “quanto custa” e “quanto é”? E que eu percebo que em
determinadas vezes as pessoas usam “quanto custa” e em outras as pessoas usam
“quanto é”, como, por exemplo, ontem eu fui no mercado e escutei uma pessoa
dizendo “quanto custa o agucar?” e ja na lanchonete aqui da faculdade as pessoas

falam “quanto é o salgadinho?”

" Referimo-nos aos momentos em gue, por exemplo, um sujeito torce o olho e desloca sinuosamente seus
ombros, pescoc¢o, bracos e mediastinos procurando palavras na lingua portuguesa para descrever,
expressar, ou demonstrar algo ou um objeto.
® Novos cadigos é colocado no sentido de novas linguagens expressas por meio dessa nova lingua.
° parametros de comunicacdo deve ser entendido como os diferentes discursos e efeitos discursivos que
regem uma comunidade.
19 A partir do entendimento de seus sistemas e normas.

10



Revista do SELL
v.4,n% 1
ISSN: 1983-3873

-Por que a gente fala “vou la ndo” ao invés de falar o certo que é “ndo, eu ndo vou
14”. Tem diferenga entre um e outro? E que ndo vejo ninguém falar da forma que a

gente aprendeu que é “nédo, néo vou la nao”.

(Recortes de diarios reflexivos dos professores dos cursos de PLE da UFU).

Por fim, consideramos que a aprendizagem nessas aulas foi bastante acelerada
em relacdo as aulas anteriores a realizacdo do projeto Brasil sem Fronteiras. Além disso,
a fluéncia dos alunos em LP se tornou progressiva e natural ao passo que 0 curso ia
chegando ao fim. No final do curso pedimos para que os alunos fizessem um relato de
experiéncia de estudar PLE no Brasil e de todos os participantes da primeira edi¢cdo do
projeto mencionaram a viagem a Patrocinio como sendo o lugar onde mais aprenderam

LP durante o curso.

Ao mesmo tempo, os membros do Lions fizeram suas consideracfes sobre a
oportunidade de desenvolver este tipo de projeto e de intercambio cultural. Segundo
relato do presidente da associagao, a possibilidade de contato com os estrangeiros foi um
espaco muito rico para se repensar alguns clichés sobre os estrangeiros. Além disso,
houve espaco para novas amizades, para conhecer a realidade presente no dia-a-dia,
como por exemplo, a quantidade de passaros que canta na rua ou a quantidade de

insetos que passa despercebida.

Ainda sem conclusdes definitivas em relacdo aos objetivos do projeto, apontamos
gue as intencdes iniciais foram fortemente atingidas e que através de trocas de
experiéncias pessoais, impressdes e discussdes entre 0os envolvidos no projeto o ensino
de PLE atingiu um patamar de expressao de identidades individuais na construcao de
identidades coletivas. Observamos que o ambiente de ensino de PLE em contexto de
imersdo depende muito das praticas adotadas. Nesse sentido, é preciso considerar as
diferencas socioculturais e linguisticas dos alunos; é importante ensinar o humano, o
geografico, o historico, a cultura e a identidade de nosso povo brasileiro em toda sua
diversidade; €, pois, fundamental, transformar a interagdo em momentos de afetividade

singulares que modifiquem o processo de aquisi¢cdo da lingua-alvo.
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5. Considerag®es finais

Uma analise mais aprofundada do ensino e aprendizagem de PLE demonstra que
a pluralidade linguistica evidencia de um lado, um reconhecimento e uma legitimacao da
importancia das relacbes interculturais em sala de aula de PLE, e de outro, a
possibilidade de trabalho com conceitos transversais, tais como ética, insercdo e
integracao sociais.

Uma reflexdo sobre a natureza dos conteudos interculturais deve ser incorporada a
sala de aula de PLE, na medida em que essa diferenciacdo de contetddos auxilia
professores e alunos estrangeiros a interagirem na pluralidade linguistica em contexto de
tradigcbes culturais brasileiras, fazendo da diversidade cultural componentes de uma
identificacdo nacional. Além disso, 0s aspectos linguisticos sdo vivenciados nas proprias
interacbes em contexto real, o que faz da imersdo cultural um mecanismo de
aprendizagem educativa mais completa, dindmica e deliberadamente compativel com as

experiéncias e os conhecimentos transmitidos e aprendidos.

A guestdo de possiveis conflitos e demandas culturais passa a ser um desafio
positivo, porque € levada para uma discussdo no grupo sobre o respeito a todas as
formas culturais e a reciprocidade das trocas interativas que se realizam através da
abertura a alteridade.

A interculturalidade se define, portanto, como esperavamos, através da relacao
entre as culturas, mas muito mais pela relacéo entre os individuos nas interacfes sociais
em imersado cultural brasileira, 0 que nos leva a pensar na necessidade de um trabalho
individualizado, progressivo e visando o sujeito em formacao linguistica e cultural.

Quaisquer que sejam os embates e/ou dificuldades no ensino e aprendizagem de
PLE, nossa experiéncia com o projeto Brasil sem Fronteiras nos ensina, a cada novo
grupo de estrangeiros que nos chega para o aprendizado da lingua portuguesa, que €
fundamental a tomada de consciéncia da multidimensionalidade e variacdo dos processos
de integracdo linguistico-cultural que fazem parte do contexto especifico do ensino de
PLE. S6 assim poderemos estabelecer programas que abarquem diferentes
nacionalidades e diferentes culturas e que priorizem o0 sujeito em suas relacdes

interculturais, interindividuais e intergrupais.
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