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RESUMO: Este texto analisa como a Aprendizagem Cooperativa (AC) é uma metodologia que auxilia na
apropriacdo do letramento docente a partir da producdo do género discursivo plano de aula. Para
cumprir esse propdsito, travamos didlogo entre os proprios pilares da Aprendizagem Cooperativa, o
conceito de letramento docente na formacao inicial de professores de Lingua Materna e a compreensao
bakhtiniana de género do discurso. Metodologicamente, operamos uma pesquisa-acdo, a qual gerou
dados discursivos analisados sob o escopo de uma abordagem qualitativa. O corpus advém de uma
experiéncia de producdo de planos de aula realizada em uma turma de Estagio em Ensino de Leitura em
uma universidade publica cearense. A reflexdo analitica permite a compreensido de que a AC, como
metodologia que permite funcionar reflexdes metalinguisticas sobre a aprendizagem e engaja os
sujeitos em situagdes-problema similares as da vida profissional, propicia tanto a apropriacdo do género
discursivo plano de aula por professores em formacdo inicial quanto catalisa reflexdes formativas a
respeito de suaidentidade docente, de seu lugar no espaco profissional e de como intervir nas realidades
educacionais com foco no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-Chave: Aprendizagem cooperativa; Letramento docente; Plano de aula; Formacdo inicial
docente; Géneros profissionais.

ABSTRACT: This text analyzes how Cooperative Learning (CL) is a methodology that helps in the
appropriation of teacher literacy through the production of the discursive genre lesson plan. To do this,
we engage in a dialog between the pillars of Cooperative Learning, the concept of teacher literacy in
initial teacher training and the Bakhtinian understanding of discourse genres. Methodologically, we
carried out action research, which generated discursive data analyzed under the scope of a qualitative
approach. The corpus comes from an experience of producing lesson plans in a Reading Teaching
Internship class at a public university in Ceara. The analytical reflection allows us to understand that CL,
as a methodology that allows metalinguistic reflections on learning to work and engages subjects in
problem situations similar to those of professional life, promotes both the appropriation of the
discursive genre of lesson plans by teachers in initial training and catalyzes formative reflections on
their teaching identity, their place in the professional space and how to intervene in educational realities
with a focus on the teaching and learning process.

Keywords: Cooperative learning; Teacher literacy; Lesson plans; Initial teacher training; Professional
genres.
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Introduc¢ao

O governo de Jair Bolsonaro e os consequentes ataques promovidos aos professores
(Oliveira, 2022), bem como o chamado apagdo da educacao decorrente da cruel pedagogia do
virus em funcdo da pandemia de Covid-19 (Santos, 2020), tiveram como consequéncia o que
estudos recentes nomeiam de Apagdo das Licenciaturas (Esquinsani; Esquinsani, 2018;
Bordignon; Nez, 2024). Em face disso, a formacdo inicial assume, nesse cenario, uma
responsabilidade maior do que aquela que ja possuia, em virtude de necessitar investir esforgos
em prol do letramento docente, no sentido de engajar os futuros professores em situagdes
formativas nas quais esses sujeitos possam articular conhecimentos praxiolégicos. Assim,
entendemos que investir no letramento, para além de tudo que estd no seu bojo, é investir
principalmente no empoderamento profissional do professor em formacgao inicial, capacitando-
o para refletir acerca de seus lécus e de sua fun¢do cidada como profissional da docéncia.

A aprendizagem cooperativa, doravante AC, vem se firmando como uma proposta de
ensino na qual o aluno ocupa uma posicao central, sendo o responsavel por construir sentidos
e significados. Essa abordagem promove o trabalho em grupo entre os estudantes para resolver
atividades, realizar tarefas ou desenvolver projetos coletivos (Slavin, 1995). Tal visdo esta
alinhada as principais teorias construtivistas e socioconstrutivistas, as quais defendem que a
aprendizagem ocorre de maneira contextualizada e na interagdo com o meio s6cio-histérico e
cultural (Piaget, 1964; Vygotsky, 1978).

Paralelamente, a AC apresenta valiosas contribui¢des ndo apenas no contexto da
educacdo basica, mas também, como defendemos neste texto, nas praticas de letramento
docente. Nesse sentido, este artigo tem por objetivo analisar como a AC pode contribuir para o
desenvolvimento do letramento docente, tendo como foco o género discursivo plano de aula.
Acreditamos que, com esta pesquisa, compreenderemos como a interacdo e a colaboracao
promovidas pela AC podem potencializar a constru¢ao de competéncias profissionais
linguistico-discursivas essenciais para os futuros professores de Lingua Portuguesa,
favorecendo uma formacao mais reflexiva e alinhada as demandas linguageiras e discursivas
do contexto educacional contemporaneo.

Para efetivar essa discussao, o texto aqui apresentado se organiza do seguinte modo: i)
apos esta introducao, apresentamos o que é a AC e quais seus pilares; ii) discutimos o conceito
de letramento docente e sua oportunidade no ambito da formagdo de professores; iii)

explanamos sobre o conceito de género do discurso a partir do escopo bakhtiniano, aplicando-

Revista do SELL - Uberaba/MG (online) - v.14-n.1 - p.145-165 - jan. /jun. 2024

Pagina 146



,
P ‘@ Revista do SELL - ISSN 1983-3873

é

0 ao género profissional plano de aula; iv) tragamos a metodologia viabilizadora da pesquisa;

v) realizamos analise e reflexdo sobre os dados; e vi) tecemos as consideragdes finais.

A Aprendizagem Cooperativa

A AC nao é uma ideia nova, pois, em textos antigos, como o Talmude (coletanea de livros
sagrados dos judeus) e a Biblia, constam mengdes a colaboragdo entre as pessoas. A cooperagao
nas escolas surge em contraposicdo ao individualismo e a competi¢cdo, mas sé por volta da
década de 1970 realmente ganha forga, principalmente nos Estados Unidos, sendo
implementada em varias escolas e trabalhada nas formagdes de professores. Os irmaos
estadunidenses Davi Johnson, Roger Johnson e Edythe ]. Holubec sdo referenciais na
investigacdo e na pratica da Aprendizagem Cooperativa desde entdo.

Para Johnson, Johnson e Holubec (1999), a cooperagdo ocorre quando os integrantes de
um grupo trabalham para alcangar objetivos comuns e, assim, obter resultados mutuos. Em
consonancia com isso, Lopes e Silva (2009) ressaltam que na AC os estudantes atuam como
parceiros do professor ao auxilid-lo no processo de aprendizagem. Sendo assim, percebe-se que
a AC se centra: no papel ativo dos alunos; no professor como mediador e facilitador do
conhecimento, ndo como uUnico detentor do saber; e no estimulo a cooperagao e ao
protagonismo, ao invés da competicdo e do individualismo.

A AC é essencial para o desenvolvimento cognitivo. Conforme as ideias piagetianas, a
cooperacao gera conflitos sociocognitivos que promovem o desequilibrio e a reestruturacao do
pensamento, permitindo que os individuos considerem diferentes perspectivas e avancem
cognitivamente. Ademais, a teoria vygotskyana enfatiza a natureza social do conhecimento,
destacando que a aprendizagem ocorre por meio da interacao e da cooperagdo. O conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) demonstra que os estudantes podem alcancgar niveis
mais avan¢ados de conhecimento com a ajuda de pares mais experientes, reforcando a
importancia do trabalho cooperativo no processo de aprendizagem (Johnson; Johnson; Smith,
1998).

Salientamos que a AC ndo se resume a apenas colocar os alunos em grupos, atribuir uma
tarefa para que a realizem e, posteriormente, a entreguem, pois isso, por si sg, ainda caracteriza
um trabalho convencional e tradicional. O trabalho em grupo na AC se diferencia por ir além do
alcance de objetivos cognitivos.

A AC se preocupa com o processo para se chegar a esses objetivos por meio do
aprendizado, do exercicio de habilidades interpessoais e da organizagao significativa do ato de

cooperar. Pensando nisso, Johnson, Johnson e Holubec (1999) sistematizam cinco pilares que

Revista do SELL - Uberaba/MG (online) - v.14-n.1 - p.145-165 - jan. /jun. 2024

Pagina 147



,
P ‘@ Revista do SELL - ISSN 1983-3873

é

auxiliam para que a cooperagdo aconte¢a, sdo eles: a interdependéncia positiva; a
responsabilidade individual e grupal, a interacdo promotora; as habilidades sociais e
processamento de grupo.

O estabelecimento da interdependéncia positiva se da quando o professor e os alunos
definem objetivos comuns, uma meta almejada ao concluir a atividade. Para isso, é necessario
organizar funcdes, tarefas e recursos entre os integrantes do grupo para tentar garantir que
todos participem a fim de alcancgar os objetivos almejados. Por isso, é importante o elemento da
responsabilidade individual e de grupo, pois, ao se responsabilizar por exercer uma
determinada funcao (por exemplo, redator das duvidas do grupos), por uma tarefa (por
exemplo, estudar uma parte de um texto para explicar ao grupo) ou por um recurso (por
exemplo, responsabilizar-se pelo datashow para a apresentacao de um trabalho), cada aluno
esta contribuindo para um todo, realizando algo que nao é sé seu, mas de todo o grupo, de modo
que também é necessario que os outros integrantes também se responsabilizem por suas
partes.

A interacdo promotora, chamada também de interacdo face a face ou estimuladora,
ocorre quando os componentes do grupo compartilham conhecimento, solucionam dudvidas,
questionam e se apoiam emocionalmente, portanto, se comprometem com a promog¢ao do
aprendizado de todos. As habilidades sociais auxiliam para que a interagdo promotora, assim
como todo o processo, aconteca de modo menos conflituoso, mais eficaz e harmonicamente. Na
AC, compreende-se que os alunos precisam aprender ndo s6 os conteudos escolares, como
também saber se relacionar com os pares. Entdo, o exercicio de habilidades sociais, ao realizar
um trabalho em grupo, torna-se essencial. Sdo exemplos de habilidades a serem aprendidas e
exercidas: criticar ideias, ndo pessoas; ajudar e pedir ajuda; ser assertivo; ter empatia; ouvir
atentamente; respeitar a vez de falar etc. (Lima, 2021).

Na AC, quando o grupo finaliza um trabalho, realiza-se uma autoavaliacao sobre como
atuou a equipe, refletindo e discutindo sobre pontos positivos e fatores que precisam melhorar,
a fim de decidir como essa melhora pode ocorrer - essa etapa se chama processamento de
grupo. Trata-se, pois, de um elemento essencial para o crescimento pessoal e profissional dos
integrantes; é um diferencial entre o trabalho de grupo tradicional, no qual, normalmente, ao
concluir uma atividade, os integrantes nao refletem sobre as a¢gdes concretizadas nem sobre o
trabalho realizado.

Posto isso, entender os beneficios da AC é uma forma de querer se engajar nas atividades
grupais. Segundo Ovejero (1990), essa metodologia melhora a motivacao intrinseca, a

autoestima e o funcionamento das capacidades criticas, além da qualidade do processamento
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cognitivo das informagdes, resultando na melhoria do desempenho académico e,
consequentemente, na diminui¢do do fracasso escolar.

A metodologia em questao foi utilizada como dispositivo formativo e processo de
geracdo de dados da experiéncia discutida neste artigo. Dispositivo formativo, pois, nela e por
ela, propiciou-se a reflexdo e o didlogo entre os docentes em formagdo sobre o instrumento do
seu fazer docente - o plano de aula. Além disso, caracterizou-se como processo de geracdo de
dados, ja que os dados discursivos foram gerados a partir das reflexdes e das discussoes

realizadas.

Letramento docente e formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa

Neste texto, ao lado de Kleiman (1995, 2010), Soares (1998, 2021) e Street (2014),
entendemos letramento como 0s usos sociais da escrita nas diversas praticas sociais que
organizam as necessidades enunciativas dos sujeitos. Assim, como as esferas de circulacao dos
discursos sdo plurais, as praticas de letramento também o sao, dado o fato de que os papéis
sociais, as identidades, as ideologias e os géneros circulantes se circunscrevem as demandas
autdctones de cada situacdo sociodiscursiva.

Sendo um fendmeno plural, diversos sdo os letramentos: digital, literario, académico,
familiar, religioso, por exemplo. O letramento docente, pelo qual nos interessamos neste texto,
conforme Signorini (2006, 2007), relaciona-se as praticas sociais de uso da linguagem que se
erigem a partir da assuncao da docéncia. Os professores, quando imersos em suas praticas
profissionais, produzem géneros especificos os quais evidenciam seus modos de ser e estar no
mundo escolar, bem como sua identidade profissional, (des)velando competéncias
praxiolégicas, crengas, formacoes, alargamentos de visao e agires profissionais.

“A construcdo de uma identidade docente desde a formagdo inicial é de extrema
importancia, uma vez que se trata de um processo continuo de desenvolvimento pessoal e
profissional que influencia diretamente a pratica pedagoégica” (Castro, 2023, p. 25). Essa
construcdo, portanto, nao se limita aos anos iniciais de formacgao, mas se estende ao longo de
toda a trajetdria profissional do profissional professor. Essa identidade é moldada por fatores
como o contexto sociocultural, as interacdes com colegas e alunos, os desafios enfrentados na
pratica e as reflexdes realizadas ao longo do tempo. E um processo dinamico, que exige do
professor ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos tedricos e praticos, mas também uma
disposicdo para (re)pensar crencas, valores e metodologias a medida em que novas demandas

e contextos surgem. Nesse sentido, “pensar e fazer a formacdo de professores envolve
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considerar condigdes situacionais e conscientizar-se das finalidades dessa formacgao” (Gatti,
2017, p.72).

Estar imerso na docéncia significa produzir diversos produtos textuais, os quais
(re)velam o ser docente: plano de aula, notas de aula, itens avaliativos, registro de aula, por
exemplo. Géneros como esses evidenciam os modos como, na e pela linguagem, o professor
assume sua identidade docente perante os atores escolares com os quais interage,
empoderando-se como profissional de sua area.

No que diz respeito a formacdo inicial para professores de Lingua Portuguesa, é
interessante refletir sobre quais praticas de letramento docente sdo erigidas durante esse
momento de profissionalizacdo. Por isso, defendemos que é importante que, nesse momento,
os estudantes vivenciem diferentes praticas de letramento profissional docente, a fim de que
ele se torne um profissional critico e reflexivo de suas agdes.

Fritzen e Fischer (2015) apontam, por exemplo, o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) como uma grande oportunidade para uma inser¢do profissional
ainda na graduacdo, contribuindo para uma trajetéria de letramento desses futuros
professores. Essa insercdo antecipada no ambito profissional possibilita ao futuro docente
compreender as dinamicas reais da sala de aula, além de refletir sobre os desafios e as
potencialidades do ensino de Lingua Portuguesa, consequentemente promovendo dinamicas
que auxiliem esse sujeito a intervir nas realidades discursivas em que exerce a docéncia. Nesse
contexto, o PIBID se apresenta como uma ferramenta valiosa para que os licenciandos
experimentem praticas pedagogicas concretas, planejem aulas, interajam com alunos e
dialoguem com colegas e supervisores, promovendo um desenvolvimento integral de suas
competéncias profissionais.

Kleiman (1995) defende as praticas de letramento do contexto profissional docente
como praticas situadas, em que ha diversos usos especificos de oralidade e escrita. Dessa
maneira, defende-se que o docente de Portugués, em formacao, deve vivenciar diferentes
praticas de letramento profissional, via géneros discursivos orais e escritos, como o plano de
aula, objeto de estudo deste artigo, para que ele conheca a realidade do seu contexto
profissional e desenvolva as habilidades necessarias para atuar de forma critica e reflexiva em
sua pratica pedagoégica. O plano de aula, como exemplo central de um género textual
profissional, torna-se um espaco discursivo de reflexdo e planejamento estratégico, permitindo
ao futuro professor articular objetivos, conteuidos, metodologias e formas de avaliacdo de
maneira coerente e alinhada as necessidades de seus alunos. Acerca desse género, explanamos

a seguir.

Revista do SELL - Uberaba/MG (online) - v.14-n.1 - p.145-165 - jan. /jun. 2024

Pagina 150



,
P ‘@ Revista do SELL - ISSN 1983-3873

é
0 género discursivo plano de aula

Neste texto, assumimos os pressupostos bakhtinianos sobre género discursivo. Para
Bakhtin (2016, p. 12), os géneros sao “tipos relativamente estaveis de enunciados” que
organizam as atividades linguageiras das esferas de circulacdo dos discursos. Assim, ao mesmo
tempo em que produzem, as praticas sociais também sdo produto de géneros. Portanto, se o
letramento se refere aos usos sociais da escrita, ser letrado, como diz Lemke (2010), significa
ser letrado em um género.

No que se refere ao género discursivo plano de aula, ele é produzido convencionalmente
por um sujeito que exerce o papel de docente de uma turma. Ao produzir esse texto, o professor
mobiliza uma série de conhecimentos: sobre o conteddo que sera ensinado, sobre as
metodologias de ensino mais adequadas ao contexto e aos objetivos de aprendizagem, sobre as
necessidades e caracteristicas dos alunos, sobre a organizacdo do tempo e dos recursos
didaticos, bem como sobre os objetivos educacionais mais amplos que orientam sua pratica.
Além disso, a elaboracdo do plano de aula envolve a apropriacdo das convengdes textuais desse
género discursivo, que incluem estrutura, linguagem e funcao comunicativa dentro da esfera
educacional. Portanto, como diz Tardif (2002), se o professor mobiliza diversos saberes, como
os profissionais, os disciplinares, os curriculares e os experienciais, para o exercicio da
docéncia, entdo, no plano de aula, esses conhecimentos confluem em prol da interlocugao
objetivada com a turma.

A partir da perspectiva bakhtiniana, o género plano de aula pode ser compreendido
como um género discursivo que circula no campo do ensino e revela as interacdes entre
docentes e discentes. Conforme Bakhtin (2011), ha trés elementos que compdem o0s géneros
discursivos e que determinam a especificidade do campo de comunicac¢do. Sendo assim, o plano
de aula pode ser percebido mediante esses trés elementos que estdo inter-relacionados: tema,
estilo e composicao.

Compreende-se que o tema vai além da mera descricio de um assunto ou da
apresentacdo de conteudos, pois expressa uma visao pessoal do autor, formada pelo modo
como ele se posiciona e interpreta a realidade (Bakhtin, 2011; Fiorin, 2006). No género plano
de aula, o tema representa a base central que orienta as atividades. Essa base carrega valores e
ideologias que serdo negociados e (res)significados durante as interagdes de modo a contribuir
para a construgdo coletiva do conhecimento. Assim, o modo como o docente organiza o tema
em seu plano de aula (re)vela o que ele pensa sobre o contelido a ser ministrado, as

metodologias que agencia para o publico-alvo a que se destina e aquilo que valoriza acerca do

Revista do SELL - Uberaba/MG (online) - v.14-n.1 - p.145-165 - jan. /jun. 2024

Pagina 15 1



,
P ‘@ Revista do SELL - ISSN 1983-3873

é

ensino de Lingua Portuguesa. Segundo Fiorin (2006), como o enunciado requer uma resposta,
o tema é constituido a partir das relagdes dialdgicas, pois é influenciado pelo discurso do outro,
seja com o intuito de reproduzi-lo ou de nega-lo.

O estilo estd relacionado a escolha e a selecdo do vocabuldrio, das preferéncias
gramaticais e das estruturas frasais, considerando ndo apenas tipicidades do género, mas
também do autor. O estilo refere-se a maneira como o plano de aula é elaborado e comunicado.
Esse aspecto engloba a escolha de vocabulério, a clareza das instrugdes e o tom utilizado (pode
se modificar de acordo com a instituicdo e a experiéncia/vivéncia do docente), que podem
variar de uma abordagem mais formal a uma mais coloquial, dependendo do contexto e do
publico. Para Bakhtin (2011), o estilo é também a expressdo da individualidade do enunciador
e deve abrir espago para o diadlogo, permitindo que as diversas vozes dos participantes se
articulem e contribuam para o processo educativo.

No plano de aula, o estilo se manifesta a partir de verbos no infinitivo, bem como de
frases instrucionais. Esse aspecto relaciona-se ao fato de que esse género tem como propoésito
comunicativo apresentar os fins de aprendizagem a que o docente pretende chegar, bem como
os modos agentivos que ele empreendera para isso.

A composicao diz respeito a estrutura interna do plano de aula, que organiza os seus
elementos - objetivos, conteidos, metodologias, atividades, recursos e avaliacdo (elementos
comuns nesse género) - de forma coerente e funcional. Essa organizacdo funciona como um
arquétipo que orienta a pratica pedagogica, refletindo as condigdes socio-histdéricas e culturais
do ambiente. No entanto, ela pode sofrer variacdes a depender da exigéncia institucional e da
intencionalidade do professor. Posto isso, a composicdo nao so facilita a implementacdo das
acoes de ensino, mas também possibilita a adapta¢do e a (res)significacdo dos conteidos em
dialogo com as realidades dos sujeitos envolvidos.

Ao pensarmos o plano de aula na perspectiva dialégica, entendemos que ele ndo é um
texto isolado, mas um enunciado que dialoga com outros discursos educacionais. E um género
que responde as demandas institucionais, interage com concepg¢des pedagogicas preexistentes
e antecipa a recep¢ao dos alunos e da comunidade escolar. Além disso, ao ser produzido e
atualizado constantemente, reflete as transformagdes na pratica docente e na compreensao do
ensino, portanto, diversas vozes sociais - institucionais, praxioldgicas, académicas etc. -
interagem na manifestacdo discursiva desse texto-enunciado. Nesse sentido, o plano de aula
como género discursivo ndo é um documento rigido, mas um instrumento de interacao no
processo educacional, permeado por relacdes dialogicas e penetrado pelo contexto social de

que é produto e produtor.
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Processo de geracao e de analise dos dados

Este artigo se vincula a Linguistica Aplicada - LA, aqui entendida sob o escopo de
Rajagopalan (2003) e Moita Lopes (2006), segundo quem a LA é uma area das Ciéncias
Humanas e Sociais que visa tratar sobre questdes transversais para e nas quais a linguagem
pode ser forte propiciadora de desvelamentos. Assim, os autores advogam por uma LA
questionadora e indisciplinar, ja que a promoc¢ao de questionamentos sociais deve se amparar
no didlogo transversal entre teorias que possam concretizar esse intento.

Os dados analisados sao provenientes de uma pesquisa-agao realizada com licenciandos
do Curso de Letras da Universidade Federal do Ceard, matriculados na disciplina Estdgio em
Ensino da Leitura, componente curricular obrigatério para quem realiza habilitacdo em
Portugués na institui¢do, no segundo semestre de 2023.

Thiollent (1986, p. 7) define a pesquisa-acdo como um conjunto de técnicas de pesquisa
compostas de “formas de acdo coletiva que é orientada em funcdo da resolucao de problemas
ou de objetivos de transformacdo”. Desse modo, entendemos a pesquisa-acdo como um
procedimento metodoldgico que coaduna com os pressupostos epistemologicos da LA, tendo
em vista que ambos os vieses defendem um processo de elaboracdo de conhecimentos capaz de
efetivar problematizacdes e/ou transformagdes nas praticas sociais, com vistas a construir
saberes praxioldgicos.

Desse modo, como tematica transversal, elegemos a formacdo inicial de professores,
convocando, para promover os desvelamentos, autores que versam sobre AC, letramento
docente e plano de aula. Acreditamos, desta feita, que o diadlogo indisciplinar entre esses
conceitos abarca o objetivo de promover compreensdes sobre a questdo da formacao inicial,
apontando, inclusive, alternativas para investir e intervir nesse processo na realidade do Sul
Global.

Analiticamente, interessam-nos dois movimentos linguageiros pertinentes a pesquisa-
acao, segundo Andrade (2024). O primeiro deles é a narragdo sobre os passos viabilizadores do
processo, ja que, segundo o autor, a narrativa é uma instancia discursiva que propicia o
excedente de visao e a exotopia. Em funcao disso, narrar os fatos desvela questdes atinentes aos
processos que se deseja problematizar.

0 segundo movimento é a andlise qualitativa dos dados discursivos gerados ao longo da
agéncia da pesquisa-acdo. Aqui, interessar-nos-ao as versdes inicial e final dos planos de aula;

a autoavaliagdo sobre a versado inicial do plano de aula produzida pelo estagiario; o feedback
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produzido pelo colega de dupla a partir da AC; e os contratos cooperativos e o processamento
de grupo provenientes das acdes cooperativas.

Como se vé, dado o fato de que o corpus discursivo é extenso, visto que estavam
matriculados na disciplina vinte estagiarios, seria inviavel apresentar todos os dados neste
texto. Em funcdo disso, selecionamos um exemplar, selecionado ao acaso, desse processo, a fim
de ilustrar a discussdo analitica apresentada. A analise qualitativa dos dados pora em destaque
o modo como as a¢des formativas empregadas na pesquisa-agdo agenciaram a assunc¢ao da
identidade e do empoderamento do docente em prol de seu letramento profissional na
produgdo do plano de aula.

Destaca-se que este trabalho integra uma pesquisa mais ampla, submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Ceara aprovada sob o niimero de processo
CAAE 76958223.1.0000.5054. Dessa forma, os dados dos participantes utilizados neste estudo
estdo em conformidade com as exigéncias do Conselho Nacional de Saude (CNS). Assim, a
identidade dos sujeitos nao sera revelada, motivo pelo qual, na andlise, apresentamos a
transcricdo dos textos produzidos, uma vez que apresentar fotos dos dados manuscritos

poderia propiciar identificacao dos colaboradores.

Reflexoes e analise dos dados discursivos

A producgao dos planos de aula ocorreu na disciplina Estdgio em Ensino de Leitura, do
Curso de Letras, disciplina oferecida, prioritariamente, para alunos que estdo préximos de
concluir a licenciatura. Desse modo, a elaboracdo de plano subsidiou tanto a reflexao sobre o
proprio género plano de aula, como sobre o ensino da leitura.

A elaboracgdo do plano como uma das atividades da disciplina tem razao especial. Além
de ser um género profissional importante no ambito da docéncia, percebemos, como docentes
orientadores do estagio, que os estudantes demandavam uma reflexdo especial sobre a
producdo desse género. Entendemos, com Bastos e Ribeiro (2019), que fizemos entdo um
trabalho dialégico de formacao inicial de professores, ja que, para além de abordarmos o género
sob o viés da teorizacdo bakhtiniana, também agimos alteritariamente a partir das demandas
do coletivo do alunado, na tentativa de atender as necessidades e aos direitos de aprendizagem
dos estagiarios matriculados na disciplina.

Inicialmente, a partir dos conhecimentos prévios da turma, os licenciandos elaboraram
individualmente um plano de aula visando o ensino da leitura. Assim, eles foram postos num
ato exotdpico de produgdo de texto (Bakhtin, 2011), o que significa dizer que eles foram

instados a observar demandas educacionais do espago educacional onde vivem para que
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pudessem refletir sobre como intervir, a partir do plano de aula produzido, na realidade que
visualizaram. Tal questao é salutar para a apropriacdo dos letramentos docentes, uma vez que
o foco do docente é a aprendizagem do aluno. Dessarte, uma pratica de produgao de planos de
aula deve sempre colocar o professor em formacao inicial nesse lugar reflexivo de diagnose
para que possam comegar a agir em prol de seu enderecamento.

A seguir, destacamos a primeira versao de um dos planos produzidos na turma.

Plano de aula 1

Género Textual: Conto/Fabula

Objetivos: (Previsdo) Trabalhar a imaginacao e cogni¢ido dos alunos explorando
seus conhecimentos de mundo.

Analisar e explorar os significados de palavras desconhecidas dentro do conto
apresentado em sala de aula.

Descricdo da aula: (organizacdo em sala)

- Apresentacdo do conto pela professora e anotar as ideias de suposicdo da
historia.

- Leitura individual anotando as palavras desconhecidas e lhes dando um
suposto significado, levando em consideracido as informagdes ja presentes no
conto.

- Tirar as duvidas dos alunos.

- Separar a turma em grupos para que eles possam conversar entre si sobre
suas andlises textuais.

- Em seguida, os estudantes devem, individualmente, construir uma pequena
histéria com as palavras desconectadas, levando em consideragdo que as
palavras desconhecidas ja foram exploradas junto a professora. (Dados da
pesquisa, 2023).

O plano em aprecgo apresenta estruturalmente elementos importantes que se esperam
para o género: o conteudo, os objetivos e a metodologia. No entanto, ainda faltam outros
integrantes da estrutura composicional, principalmente o publico-alvo para o qual se endereca
a aula proposta, os materiais necessarios e as indicagdes de como se deve proceder a avaliac¢ao.

Outra questdo digna de nota é observar que as partes do plano ndo mantém coeréncia
entre si, ja que a fabula, por exemplo, colocada como um dos géneros textuais a ser trabalhado,
ndo é mobilizada na metodologia; ademais, os objetivos da aula nao sdo satisfatoriamente
cumpridos pelas acdes metodolégicas indicadas. Também, é importante ressaltar que, num
género como o plano de aula, a metodologia deve apresentar o material concreto a ser
trabalhado para, assim, qualquer pessoa que ler conseguir realizar o processo indicado. Ao
contrario disso, o plano ndo apresenta que textos serdo utilizados, deixando a cargo do
professor a escolha do exemplar analitico, o que é um problema, tendo em vista que nem todo
texto a ser escolhido pode cumprir os objetivos propostos.

Tal diagnéstico nos fez perceber a importancia de se trabalhar o género plano de aula
na formacdo inicial, engajando os estagiarios num processo de letramento docente a partir do

viés da AC. Na aula seguinte a primeira producao, foram discutidos pontos como: o0 que é um
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plano de aula, sua fungao discursiva, o que compde um plano, por quem é feito e a quem é
direcionado. Os alunos foram convidados a compartilhar planos que conheciam e pelos quais
haviam pesquisado, assim como a discutir modelos de estruturas de planos das redes de ensino
da educacdo basica do estado e modelos de planos utilizando a metodologia da AC.

ApOés essas etapas, eles foram organizados em duplas, por sorteio, para que houvesse
uma heterogeneidade, ponto importante na aprendizagem cooperativa, pois, nos moldes
propostos por Johnson, Johnson e Holubec (1999), acredita-se que trabalhar com pessoas
diferentes, com quem nao se tem afinidade prévia, propicia o compartilhamento de saberes e
experiéncias diversas. Ademais, contribui-se para o desenvolvimento de habilidades sociais.

Formadas as duplas, explicou-se que eles analisariam os préprios planos e o da sua dupla
a partir das discussoes feitas, mas, antes disso, por se tratar de uma atividade de feedback, em
que se vai olhar criticamente sobre o que foi feito pelo outro, explicou-se que ha habilidades
sociais que precisam ser praticadas, como dar e receber esse feedback; pedir e dar ajuda; ser
assertivo e empatico; comprometer-se com o aprendizado do colega.

Tal agdo, considerando um contexto de construcao de letramento docente e de formacao
inicial de professores, tem razao especial: o professor, seja da educagao basica seja da superior,
esta sempre em didlogo com pessoas com quem a priori nao conhece de muitos anos; em seus
colegiados, os docentes precisardo posicionar-se entre os pares, solicitando ajuda, escutando
empaticamente a ideia dos parceiros etc.; também, principalmente nas praticas avaliativas, o
professor precisa despir-se de motiva¢des subjetivas para avaliar os estudantes com foco em
sua aprendizagem, dando um retorno respeitoso sobre isso.

Entdo, acreditamos que esses pilares da AC, para além de dinamizar a pratica de
producdo de planos de aula, também e principalmente, focalizam habilidades sociais as quais,
uma vez construidas e/ou refinadas na formagao inicial, tém forte impacto numa docéncia
ergondmica (Amigues, 2004). Desse ponto de vista, entendemos e defendemos que, embora o
foco fosse a producao do plano de aula, quando se toma a perspectiva do letramento docente
como pensada por Signorini (2006, 2007) e por Kleiman (2010), a AC contribui para engajar o
professor em formacao em praticas sociais outras que se transversalizam a essa produgdo e
contribuem para sua inser¢do no universo profissional escolar com maior empoderamento.

Dito isso, os licenciandos foram orientados a realizarem um acordo de cooperacao,
pratica comum na AC em que os integrantes de um grupo acordam praticas e habilidades para
que o grupo funcione da melhor forma. Aliado ao acordo, também foi orientado que assumissem

funcbes que seriam necessarias para a realizacdo da atividade, como um integrante
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cronometrar o tempo e redigir as possiveis dividas e o outro participante ser o porta-voz da

dupla quando fossem apresentar suas discussoes.

Exemplo de acordo cooperativo

- Adupladeve trabalhar junta e colaborar com ideias para cada plano de aula;

- Tentar fazer a atividade dentro do tempo determinado;

- Aceitar as sugestdes, mesmo que, porventura, possa ndo concordar com elas
(Dados da pesquisa, 2023).

O acordo cooperativo também tem natureza privilegiada num processo de formagdo
inicial com foco no letramento docente. Na escola, o professor devera tomar decisdes, individual
e coletivamente, em prol de um bem comum, que é a aprendizagem dos estudantes
matriculados na unidade escolar. Assim, fechar acordo com os demais no processo de formacao,
assumindo protagonismo em determinadas fung¢des, engaja o estagiario em a¢des que lhe fazem
refletir sobre sua atividade como profissional da docéncia, cooperando para a catalisacdo de
sua formacao (Signorini, 2006, 2007).

Apés esse momento, da organiza¢do de como iriam trabalhar em dupla, cada integrante
realizou, primeiro, a autoavaliacao escrita do seu plano. A seguir, ainda com destaque para o

mesmo plano inicialmente exposto, apresentamos a autoavaliagdo do estagiario.

Analise critica do plano de aula

(Objetivos): os verbos estdo no infinitivo e estio claros.

(Conteudo): tenho que melhorar meu plano de aula em relacdo ao contetudo,
pois acredito que ndo ha um contetido especifico, ndo destinei um topico para
esse aspecto. No plano nio ha as habilidades da BNCC.

(Adequacio da aula ao publico-alvo): As atividades do plano sdo destinadas
para o ensino fundamental 72 e 82 ano. Nado coloquei essas especificagdes no
plano.

(Tempo de aula e de cada atividade): Ndo ha uma ordem cronoldgica especifica
para cada atividade, mas construi o plano para uma aula de 50 minutos.
(Materiais): Nao especifiquei os materiais utilizados na aula, mas na aula sera
utilizado apenas quadro, pincel e papéis com os contos.

(Recursos didaticos): Os materiais utilizados devem estimular os alunos a ler e
compartilhar as suas ideias com seus colegas, além de estimular a imaginacao
dos estudantes.

(Procedimentos da aula): Na aula ha uma leitura individual e a retirada de
duvidas dos alunos e o compartilhamento das ideais dos estudantes. Se fosse
acrescentar algo, seria alguma dinamica.

(Avaliacdo da aprendizagem): Nao coloquei avaliacdo.

(Avaliacdo da aula): Ndo ha avaliagido do plano. (Dados da pesquisa, 2023).

Ja na autoavaliacdo, podemos perceber que o estagidrio, apds a aula sobre o género,
consegue exotopicamente sinalizar pontos importantes para intervir na producao de seu texto.
Ele percebe que muitos dos pontos esperados para o género estdo silenciados em sua primeira

producdo, tais como o publico-alvo, os contetidos a serem abordados, os materiais necessarios,

Revista do SELL - Uberaba/MG (online) - v.14-n.1 - p.145-165 - jan. /jun. 2024

Pagina 15 7



,
P ‘@ Revista do SELL - ISSN 1983-3873

é

o processo de avaliacdo, o tempo de aula. Nao consegue, no entanto, perceber que os objetivos
e a metodologia ainda carecem de uma melhor coeréncia para cumprir os propositos
estipulados.

Desse modo, inferimos que a autoavaliacdo, pilar importante da AC, também intervém
proveitosamente no letramento docente, ja que, ao fazer esse processo, o docente em formacao,
metacognitivamente, reflete sobre o que produziu e inicia intervengdes que tém como foco o
processo de sua aula; neste caso, o ensino e a aprendizagem. Com isso, vemos que atuar em prol
do letramento docente significa ndo somente empoderar os professores em formacao, mas
também possibilitar modos de o professor refletir acerca de sua acdo, o que, em maior ou menor
medida, desemboca num ensino mais comprometido e em praticas educativas mais
corroborantes com uma proposta pedagodgica alinhada as necessidades de cada realidade local.

Feito isso, os integrantes de cada dupla trocaram os planos entre si para que houvesse a
avaliacdo do colega, sem terem contato com a autoavaliagdo, para que ndo ocorresse influéncia
do que ja tinha sido escrito. O plano ao qual estamos dando destaque recebeu a seguinte

avaliacao:

Anadlise do plano de aula

e Os objetivos estdo bem esclarecidos dentro do que se busca alcangar em
relacdo ao desenvolvimento do aluno, faltando apenas enfatizar algumas
capacidades em relacdo as capacidades socioemocionais, como o trabalho
em equipe, por exemplo.

e Assunto da aula bem discutido: Conto/fabula

e Publico-alvo: faltou delimitar o publico-alvo da aula em questao.

e Metodologia: Bem descrita e separada em etapas, faltando apenas o calculo
do tempo para a realizacido da tarefa. Organizacdo da sala de aula bem
descrita.

e Materiais: o uso de materiais da atividade néo ficou muito claro. Faltou um
momento com feedback dos alunos sobre o que aprenderam e sobre o que
entenderam sobre conto e fabula. Seria interessante uma atividade de
producdo prépria de conto e fabula para casa. (Dados da pesquisa, 2023).

Com as avaliagdes feitas, trocaram-se os feedbacks escritos, bem como leram-se e
discutiram-se as possiveis duvidas, discordancias e esclarecimentos. O que vemos, no texto
analitico apresentado, é uma pratica interessante se olharmos sob o ponto de vista da AC. O
estagiario se detém a andlise do plano, o que demonstra sua compreensao de que o objetivo é
criticar ideias, ndo o colega. Seu comprometimento em promover um excedente de visao ao
colega também é digno de nota, ja que apresenta considerac¢des profundas acerca do texto que
leu.

Essas acOes tém carater formativo salutar e, nesse sentido, angariam ndo somente um

olhar sobre a formacao do outro, mas também sobre a prépria formacao, ja que esse excedente
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de visdo, nos moldes explicitados por Bakhtin (2011), é sempre disparado pelo outro. Entdo, ao
ler o plano do colega, o estagiario que fez a andlise, ao retornar ao proéprio texto, podera intervir
em seu plano com maior empoderamento, jd que refinou seu olhar sobre o processo de
producdo do género.

Em seguida, foi realizado o fechamento da aula com a apresenta¢do dos porta-vozes de
cada dupla para toda a turma. Suas fun¢bes eram explanar sobre quais pontos precisam ser
melhorados nos planos, quais pontos acharam importantes que foram contemplados na
elaboracao e sobre o que acharam desse processo de escrita, andlise e reescrita. A seguir,

apresentamos a versao final do plano que pomos em tela nesta analise.

Reescrita do plano

Assunto: Conto.

Contetido: Conto. Ex.: “Missa do galo” de Machado de Assis.

Objetivos: (geral) - trabalhar a imaginag¢do e cognicdo dos alunos, explorando
seus conhecimentos de mundo.

(especificos) - Explorar os significados das palavras desconhecidas dentro do
conto trabalhado em sala de aula.

- Discutir coletivamente sobre como o conto se relaciona com a realidade de
cada aluno.

Metodologia: (10 min) Apresentacdo do conto pela professora e anotar as ideias
de suposicdo da historia.

(15 min) Leitura individual, anotando as palavras desconhecidas e
apresentando um suposto significado, levando em consideracao as informagoes
presentes no plano.

(8 min) Tirar as davidas dos alunos.

(5 min) Separar a turma em grupos para que eles passam discutir sobre suas
analises textuais.

(10 min) Em seguida, os estudantes devem individualmente construir uma
pequena histdria (conto) com as palavras desconhecidas, levando em conta que
as palavras ja foram exploradas junto a professora.

Avaliagdo: grupal - para a andlise da aprendizagem, sera distribuido
questionario de 5 perguntas para os grupos, com o intuito de todos do grupo
acertarem trés questdes.

Avaliacao da aula: Feedbacks dos alunos.

Materiais: Quadro, pincéis, papéis com o conto, slides (opcional).

Habilidades: De acordo com as habilidades e competéncias da BNCC. (Dados da
pesquisa, 2023).

A produgéo final do plano do estagiario ja engloba diversos aspectos importantes do
género. Nao se trata de um dominio simplesmente dos elementos composicionais, estilisticos e
tematicos do plano - o que ndo deixa de ser importante, mas também de como esse género
revela a faceta identitaria do docente em formagdo. Desse modo, como viemos discutindo, o
processo de letramento docente a partir da AC com foco na producao do plano de aula evidencia
a elaboracdo de uma aula pensada para uma turma da educacdo bdasica, com ajustes
metodoldégicos importantes para esse enderego. A avaliacdo, por sua vez, agora considera

também o feedback dos alunos, ndo somente a precisdo da nota do professor. Ademais,
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documentos referenciais para o ensino, como a BNCC, agora sdo dimensionados na nova versao
do plano. O que vemos, portanto, é a identidade de um docente, ao mesmo tempo, se
concretizando e se moldando, a partir das diversas vozes sociais que transversalizam sua
pratica: o discurso académico, o dos documentos oficiais, o das necessidades de aprendizagem
dos discentes etc. Desse modo, temos um estagidrio que se posiciona, via plano de aula, frente
a essa cadeia dialégica em prol da aprendizagem da leitura de contos.

E importante observar também que, a despeito do avanco consideravel da versao inicial
para a final, ainda ha questdes a serem desenvolvidas: os objetivos ainda nao estdo em
consonancia com a metodologia nem direcionados para o que o aluno precisa aprender (o
estagiario focou no que ele préprio precisava executar e ndo nos objetivos de aprendizagem); a
distribuicao do tempo da aula também esta problematica, ja que se supde que um conto tao
extenso e com tamanha profundidade literaria ndo seria lido em 10 minutos. Tais observagoes,
ao que parecem, revelam que, assim como o letramento académico, o letramento docente
também apresenta aspectos ocultos (Street, 2010).

Para finalizar o processo, as duplas realizaram o processamento de grupo, levando em
consideracao os pontos positivos na realizacdo do trabalho (Que bom), os pontos que precisam

melhorar (Que pena) e como melhorar (Que tal).

Processamento de grupo

- Que bom: que a dupla cooperou e gerou resultados; que houve reflexao
sobre os pontos que precisavam melhorar nos nossos planos.

- Que pena: ultrapassamos um pouco o tempo para realizar as atividades.

- Que tal: cumprirmos o tempo na préxima atividade (Dados da pesquisa,
2023).

O processamento de grupo, em uma formacgao inicial docente, faz as vezes de permitir
que o estagiario possa refletir sobre suas aprendizagens e agéncias, dando protagonismo ao
sujeito sobre sua propria formagdo. Além disso, habilidades sociais, importantes para o
engajamento no universo escolar, sido desenvolvidas ao engajar o sujeito numa reflexdo sobre
suas agdes e como ele pode encontrar alternativas para sanar dificuldades (Lima, 2021).

Para ilustrar como ocorreu esse processo, elaboramos a Figura 1, a seguir.
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Figura 1- Processo de produgao do género plano de aula, sob o viés da AC

Primeira producao

Intervencoes

|¢

Contrato cooperativo

Auto- e heteroavaliacao

|¢

Producao final /reescrita

Processamento de grupo

Fonte: elaborac¢do proépria.

Pelo esquema, conseguimos perceber que a producdo da primeira produg¢ao do plano
serviu como diagnoéstico do que precisariamos discutir sobre o género com os docentes em
formacao inicial. Assim, apds construirem um aparato analitico mais consolidado sobre o plano
de aula, via AC, eles fizeram autoavaliacdo e avaliacdo em dupla, o que lhes propiciou um
excedente de visdo importante para a reescrita do texto.

A versao final angaria todo o trabalho processual de intervenc¢do nos letramentos antes
demandados, a fim de que a questdo do enderecamento (série e publico-alvo a que a aula se
destina), da identidade docente e do dominio do préprio género possam se efetivar. Apos isso,

o estagidrio participa, via AC, do processamento de grupo, que tem como fim realizar
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autoavaliacdo do seu proéprio processo de aprendizagem, bem como refletir sobre aquilo que

pode ser ajustado em outras oportunidades formativas.
Conclusao

Este texto teve como objetivo principal analisar como a AC é uma metodologia que
auxilia na alteracdo das condi¢des de letramento docente a partir da produ¢do do género
discursivo plano de aula. Para cumprir esse propdsito, travamos dialogo entre os préprios
pilares da AC, o conceito de letramento docente na formacao inicial de professores de Lingua
Materna e a compreensao bakhtiniana de género do discurso. Metodologicamente, operamos
uma pesquisa-a¢do, a qual gerou dados discursivos analisados sob o escopo de uma abordagem
qualitativa.

Ao enfocar o letramento como questao crucial dos processos educacionais e formativos,
Kleiman (2010) coloca em pauta que o género ndo pode ser visto como um molde, mas como
uma instancia que faz funcionar a engrenagem dialégica do discurso social. Essa visdo tem
consequéncia paradigmatica no tratamento do género, ji que ele deixa de ser tomado como um
enquadre rigido a ser preenchido e passa a ser uma instancia na e pela qual os sujeitos
evidenciam agires e ideologias, bem como desempenham papéis sociais nas instituicoes de que
fazem parte. Entdo, o género, tomado aqui sob o viés bakhtiniano, tem a ver com o exercicio de
atividades humanas, com foco no empoderamento dos sujeitos. Neste texto, pusemos em
destaque a atividade profissional, com foco no empoderamento docente.

Desta feita, pudemos perceber que a AC, como metodologia que permite funcionar
reflexdes metalinguisticas sobre a aprendizagem e engajar os sujeitos em situacées-problema
similares as da vida profissional, propicia tanto a apropriacdo do género discursivo plano de
aula por professores em formagao inicial quanto catalisa reflexdes formativas a respeito de sua
identidade docente, de seu lugar no espaco profissional e das possibilidades interventivas nas
realidades educacionais com foco no processo de ensino e aprendizagem.

Sob essa ancoragem, pudemos ver que o estagiario, cuja primeira producao
desconsiderava aspectos de enderecamento da aula planejada e também esquecia elementos
de organizacao do tempo e de orientacdes prescritivas, ao refletir sobre o género em questdo
juntamente com pares que vivenciam a mesma situacado, engaja-se num processo de catalisacao
formativa no e pelo qual, ao reescrever o texto, assume uma responsabilidade docente como
profissional em construgdo, o que permite concluir que, como dissemos, o letramento colabora

para a performance identitaria e para o empoderamento do professor.
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