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RESUMO: Este artigo visa contribuir na discussao sobre a abordagem da Educacéo
Ambiental (EA) na formacédo de professores de Ciéncias e Biologia. Foram analisados
Trabalhos de Conclusao de Estagio (TCEs) dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica
e Quimica Licenciatura da area de Ciéncias da Natureza (CN), bem como o Projeto
Pedagogico do Curso de Ciéncias Biolbgicas, visando investigar como se trabalha a
EA na formacdo destes professores. Como resposta, obtivemos dados que nos
mostram que a EA ja estid sendo apresentada aos licenciandos na formacéo inicial,
sendo mencionada em diversos TCEs tanto do Ensino Formal como N&o-Formal,
utilizando-se tanto de referéncias aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
como do proprio tema, na construcao deste conhecimento, mas se apresenta de forma
muito fragmentada, diferente do que preconizam os PCNs sobre o uso da abordagem
interdisciplinar na produc&o de conhecimentos. E necessario que ocorra também nesta
formacdo um processo de dialogo e reflexdo sobre estas questdes, visando uma
formacéo mais global, abrangendo conhecimento das diversas éareas.
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ABSTRACT: This article intends to contribute in the discussion about the approach of
Environmental Education (EE) in the formation of Sciences and Biology teachers. In
this work, where analyzed Works of Internship’s Conclusion (WIC) at Courses of
Biological Sciences, Physics and Chemistry in the area of Nature’s Sciences, as well
as the Pedagogical Plan of the Biological Sciences Course, intending to investigate
how does EE was developed in the formation of this teachers. The EE is being
presented to the licensed in the initial formation, being mentioned in various WIC's,
both in Formal as in Non-Formal Education, referring both to the National Curriculum
Parameters (NCP) as well as to its own themes, in the construction of knowledge.
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However, EE appears in a very fragmented form, different from what the (NCP)
advocates about the use of an interdisciplinary approach in the production of
knowledge. It's necessary that occurs too in this formation a dialogical process of
reflection about this questions, aiming at a global formation that covers the knowledge
of several areas.

Keywords: Environmental education; Biology’s teaching.

INTRODUCAO

Os movimentos institucionais e politicos para inclusdo da Educacéo
Ambiental (EA) em todos os niveis de ensino comecaram a surgir no Brasil, em
meados da década de 1980. Em uma breve analise histdrica, observamos que
a EA aparece explicitamente, em apenas um capitulo, pela primeira vez em
1981 na Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) que traz a “educacao
ambiental a todos os niveis de ensino” (BRASIL, 1981, p.1). Posteriormente a
Constituicdo Federal Brasileira, em 1988, determinou em seu Art. 225 a

seguinte premissa:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
gualidade de vida, impondo-se ao Poder Pulblico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes. § 1° Para assegurar a efetividade
desse direito, incumbe ao Poder Publico [...] VI — Promover a
educacao ambiental em todos o0s niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente
(BRASIL, 1988, p. 177).

A ideia de insercdo da EA em todos os niveis de educacdo surgiu de
forma mais concreta pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997)
de Meio Ambiente e Saude (Temas Transversais) que evidenciam a
importancia atribuida por liderancas de todo mundo para a EA como
fundamental “para criar e aplicar formas cada vez mais sustentaveis de
interacdo sociedade-natureza” (BRASIL, 1997, p. 24). Deste modo, tomou-se
como objetivo trabalhar a EA “com um enfoque interdisciplinar, aproveitando o

conteudo especifico de cada area, de modo que se consiga uma perspectiva
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global da questdo ambiental” (BRASIL, 1997, p.71). A EA foi instituida desta
forma, objetivando-se a ambientalizagcdo da educacdo, abrangendo todo o
processo educativo.

Através do desenvolvimento destas politicas publicas no Brasil, “a EA
passou a fazer parte das preocupacdes, discussbes e acbes que VEmM
marcando movimentos e espacos sociais diversificados” (UHMANN, 2013, p.
238) e assim comega a sensibilizar e evidenciar que os cuidados com 0 meio

ambiente é compromisso de todos os cidaddos. Como descreve Torales (2013,
p. 2),

Assim como diversos temas presentes na sociedade, o
discurso ambiental também foi incorporado ao discurso
educativo-escolar. J& que, nesse breve periodo de surgimento,
a EA passou a fazer parte de diversos espacos do contexto
social [...] ndo seria dificil imaginar que esse mesmo processo
tenha se somado ao processo pedagdgico que ocorre nas
escolas.

Diante do exposto, conseguimos compreender que para que tenhamos
uma pratica educativa que contemple uma educagcdo ambiental critica e
reflexiva e que tenha um alcance em todos o0s niveis educacionais, €
necessario investigar também a formacdo dos professores, assim, buscamos
analisar os Trabalhos de Conclusdo de Estagio (TCES) I, Il e Ill dos Cursos de
Fisica e Quimica (Licenciaturas), os TCEs I, II, lll e IV e o Projeto Pedagogico
do Curso (PPC) de Ciéncias Biologicas - Licenciatura, visando a investigar
como a EA esta sendo empregada, se ela é trabalhada de forma interdisciplinar
dentro dos cursos formadores de professores da area de CN, ao longo das
atividades de formacédo, em especial nos estagios supervisionados. Pois, de

acordo com Guerra e Guimaraes (2007, p. 161-2),

entendemos que é papel da universidade nos processos de
formacdo inicial e continuada promover condicbes e
possibilidades para que a acdo docente na escola se dé com a
organizacdo  coletiva dos préprios professores no
desenvolvimento curricular e insercdo da EA nos projetos
politico-pedagdgicos das escolas [...] fortalece a ideia de que a
educacdo é um processo-projeto coletivo de todas as pessoas
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envolvidas no trabalho de inclusdo das novas geracbes no
exercicio da cidadania plena.

Pensamos que uma das formas de envolver o licenciando em um
processo educativo de transformacdo, ja na graduacdo, € através da
observacdo e realizacdo de seus estagios supervisionados, onde ele tera
oportunidade de perceber todo o contexto que envolve uma comunidade
escolar e a importancia de suas agoes tanto na relacdo com seus alunos, como
com os outros professores.

O estagio se apresenta como a ocasiao perfeita para o aluno colocar
seus conhecimentos tedricos académicos em pratica, oportunizando a analise
de sua atuacéo e posterior reflexdo de suas habilidades. O estagio também é a
ponte de ligacdo entre universidade, escola e comunidade. “O estudante
aprende a resolver problemas e passa a entender a grande importancia que
tem o educador na formacédo pessoal e profissional de seus alunos”
(BERNARDY; PAZ, 2012, p. 4).

E através da compreensdo da importancia que o estagio tem na
formacdo de um professor que conseguimos também compreender a
importancia da formacé&o inicial em si “como primeiro momento de formacéo
profissional deliberada, pode contribuir significativamente para sedimentar ou
modificar crencas e concepc¢des, ou seja, imagens construidas ao longo da
vida escolar do licenciando sobre o que é ser professor” (SILVA; GULLICH,
2011, p. 273).

Diante destes argumentos, nos remetemos entdo a discutir diretamente
a relevancia da EA no ensino de Ciéncias e Biologia. Conseguimos agora
visualizar como o processo de ensino esta interligado, como se tivesse “efeito
cascata”, cuja boa qualidade de um tendera a boa qualidade do outro. Para
Guerra e Guimaraes (2007, p. 159): “a problematica da formacao nos remete a
participacdo ativa das universidades nesse processo, por ser um potencial
lugar de formacédo por onde passam esses educadores”. Logo, podemos dizer
que a fraca aparicdo da EA na rede basica de ensino pode ter ligacao direta

com a formacédo dos professores, mediadores do tema em sala de aula,
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especialmente no tocante aos da area de CN. Como Teixeira e Torales (2014,

p. 129) jA mencionam em seu texto,

o professor é o responsavel pela execucdo da educacdo
ambiental e o faz a partr de seus conhecimentos,
representacdes e intencionalidades no que se refere a
educacdo e a problematica ambiental. Diante do avanco da
educacdo ambiental na educacdo basica, o professor €
colocado diante de exigéncias as quais ele responde com
dificuldade e para as quais 0s cursos de licenciaturas pouco
contribuem. Certo distanciamento dos professores da
educacdo ambiental tem como justificativa desde condi¢des de
trabalho que dificultam inovacdes e mais esforcos, até a
constatacdo de que ndo estdo preparados para trabalhar com a

educacao ambiental.

O professor, “protagonista do processo educativo” (TOZONI-REIS;
CAMPOS, 2014, p. 145) deve prover o conhecimento, mas acima de tudo
instigar seus alunos a refletirem sobre 0 mesmo, e suas ac¢des do dia a dia.
Conforme Uhmann (2013, p. 237) “a EA ndo é simplesmente desenvolver aulas
de ecologia ou acessoério para o ensino de Ciéncias da Natureza, mas um
potencial para o curriculo escolar, no desenvolvimento das ac¢fes praticas
conforme transformacdes que ocorrem diariamente”.

Sabemos que existe a EA nas universidades e em escolas, porém ainda
nao aparece com a harmonia e unido como deveria ser trabalhada. “A
formacgéo escolar ndo se faz através do trabalho de uma unica professora, mas
cabe a cada professor a sua participacdo imprescindivel, ciente de que os
avancos terdo mais possibilidades se acontecerem no coletivo dos sujeitos
escolares” (UHMANN, 2013, p. 255). Esta fragmentacdo do ensino leva a
falhas nos processos de ensino e aprendizagem da EA.

Portanto, conforme Guerra e Guimaréaes (2007, p. 165),

cabe a universidade e aos educadores ambientais que nela
militam buscar construir referenciais tedricos que possibilitam
uma outra perspectiva, a qual nos remete as finalidades e
principios da EA. Essa parte da reflexdo critica dos educadores
gue estdo no cotidiano das escolas (professores e
pesquisadores), para que juntos, num movimento coletivo-
conjunto de praxis, de teoria e pratica, acao e reflexdo, criem

—_ 43 —_
ANIELE POERSCH S. DE SOUZA | ROQUE COSTA GULLICH



Cadernos CIMEAC —v. 9, n. 2, 2019. ISSN 2178-9770
UFTM | Uberaba — MG, Brasil

possibilidades de praticas diferenciadas de uma educacao
ambiental critica, que acreditamos capaz de contribuir na
transformacédo da realidade socioambiental e que repercuta em
todos os ambientes educativos, entre eles a universidade e a
escola, em uma relacgéo vital de reciprocidade.

Assim Araujo e Franca (2013, p. 249) descrevem que é imprescindivel
“refletir sobre as contribuicbes das universidades na formacéo de professores,
pois as concepg¢des construidas nestes espacos formativos tém relacdo direta
com a pratica docente”. Um professor que tenha um bom suporte em sua
formacdo, jamais deixara este tema passar despercebido, ele encontrara
formas de adequar a suas aulas, conectar a conceitos cientificos a realidade
dos seus alunos, objetivando sempre inovar em praticas e/ou acdes ligadas a

EA. Sdo estas consideracdes que nos instigam a pesquisa,

E incontestavel a responsabilidade social das universidades na
formacdo e na atuacdo profissional dos professores. Uma
formacdo inicial que contemple principios béasicos da EA e
metodologias diferenciadas de trabalho neste campo pode
alicercar a construcdo de concepcgdes e, consequentemente,
de préaticas de EA na escola que contribuam para a formacéo
de sujeitos socioambientais. Tal formacao permite a percep¢ao
do carater transversal, interdisciplinar e transdisciplinar da EA,
0 que possibilita a construcdo de concepcdes e praticas que
ultrapassem os muros disciplinares e escolares de (ARAUJO;
FRANGCA, 2013, p. 249).

Diante desta compreensdo, tomamos como objetivos para esta pesquisa
documental a analise da formacdo dos professores de Ciéncias e Biologia
observando como a EA é trabalhada nos estagios pelos professores em
formacdo e de que forma ela se apresenta nos TCE (categorizando estas
formas de ocorréncia); analisamos também o PPC do Curso de Ciéncias
Biologicas, observando se este contempla uma EA transversal e
interdisciplinar; entender a importancia de se trabalhar a EA na formacgéo de
professores de Ciéncias e Biologia, discutindo através das observacfes sobre
a atual realidade do ensino deste assunto dentro de todos estes niveis de

ensino, objetivos que passamos a analisar ao longo do texto.
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METODOLOGIA

A pesquisa sobre a EA na formacédo de professores de Ciéncias e
Biologia foi realizada por uma andlise documental. Este tipo de pesquisa utiliza
a andlise tematica de conteudos descrita por Ludke e André (2001), que é
composta por trés etapas: pré-analise, com o0 processo de escolha dos
documentos utilizados, este processo seguiu alguns critério de selecao;
andlise, propriamente dita, com exploracdo dos materiais selecionados, a partir
de leituras e constituicbes de registros (anotacdes, classificacdo de dados,
etc.), organizacado dos dados que nos remeteu a terceira etapa: interpretacéo

de dados, a qual resultou em categorias e subcategorias metodolégicas, que

emergiram da acao de leituras.

As diferentes categorias e subcategorias emergiram da pré-analise
realizada, em que necessitamos classificar os dados para posterior
interpretacdo e compreensdo. Foram identificadas quatro categorias de analise,
a saber: i) presenca de EA no PPC do Curso de Ciéncias Biologicas —
Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Cerro
Largo-RS; ii) presenca de EA nos Estagios Curriculares Supervisionados; iii)
forma de abordagem da EA nos TCEs; iv) como ocorre a abordagem da EA
nos Estagios Curriculares Supervisionados, nesta categoria consideramos
também trés subcategorias: menc¢des aos PCN, mencdes a Literatura da EA e,
mencodes explicitas de livro didatico na abordagem da EA. Na pré-analise, apos
a escolha dos documentos que foram utilizados, realizou-se a selecdo dos
TCEs, através de critérios pré-estabelecidos para a inclusdo na amostra do
trabalho da pesquisa, os numeros trabalhados encontram-se no quadro 01. Os
critérios foram: i) o titulo conter a expressdo “Educacdo Ambiental” ou ter
ligacdo com a mesma; ii) conter alguma proposta ou descricdo de acoes de EA
no corpo do texto do relatério; iii) conter aula(s) com a tematica ligada ao

assunto EA.
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Quadro 01: Numero de Trabalhos de Concluséo de Estagio! analisados e selecionados.

N° de Relatérios Analisados

Populacdo 105

Amostra 23

Fonte: Souza, Giillich, 2015.

Dentre a populacdo dos trabalhos pré-analisados (105), estavam
incluidos os TCEs |, Il e lll dos Cursos de Fisica e Quimica (Licenciaturas), os
TCEs I, Il, lll e IV do Curso de Ciéncias Bioldgicas. O estagio | corresponde ao
Estagio Curricular Supervisionado de Gestdo Escolar, o estagio Il é o Estagio
Curricular Supervisionado de Educacdo N&do Formal, o estagio Ill é o Estagio
Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental e o estagio IV é o Estagio
Curricular Supervisionado do Ensino Médio, eles correspondem aos mesmos
nos trés cursos citados acima. Aplicando os critérios de incluséo para a analise,

temos a amostra de 23 TCEs.

FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO AMBIENTAL

Debater sobre este assunto consiste em esclarecer que “a formacao
inicial do professor nesta perspectiva, tem como eixo central um humano que
formara humanos, que tera como atividade principal a educagdo enquanto
processo de humanizacdo” (TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014, p. 156). A
importancia em focar na formacéo de professores, esta em torna-los também
educadores ambientais, guiando assim o processo educativo, na formacéo de

cidadaos conscientes de suas acoes.

A formacédo dos professores, junto com outros elementos que
atuam no contexto escolar, é parte do processo de
incorporacdo do tema no ambito curricular, pois, sem que aja
uma compreensao das questdes ambientais em seus aspectos
politicos, ideoldgicos, sociais e econbmicos, buscando a
construcdo de valores e atitudes, as acdes tendem a se tornar
descaracterizadas como alternativas para a renovacdo da
préatica pedagdgica (TORALES, 2013, p. 9).

1 A escolha de se utilizar para a analise dos Trabalhos de Conclusédo de Estagio, em vez dos
materiais das disciplinas especificas da Grade Curricular do Curso de Ciéncias Biolégicas, é
exatamente para podermos observar como esta o contexto de inser¢cdo da EA de forma geral
dentro da formacao inicial e também na educacéo basica.
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Os pressupostos mencionados pela literatura da area devem fazer parte
da formacdo inicial e perpassar por todos 0s niveis educacionais, para que a
pratica da EA deixe de ser fragmentada e passe a Sser um processo

integralizador, como se espera.

A EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DOS PROFESSORES DA UFFS

A presenca de EA no PPC do curso de Ciéncias Biologicas —
Licenciatura, pode ser notada pela analise realizada, onde foram encontrados
fragmentos dispersos no objetivo do curso, perfil do egresso, competéncias e
habilidades e em ementas de algumas disciplinas. De acordo com Guerra e
Guimaraes (2007, p. 161) os problemas sobre o “enraizamento da EA no
espaco académico sdo importantes objetos de estudo, que auxiliam a
compreender e potencializar a insercdo da EA nesse ambiente, o que
certamente produziria reflexos no cotidiano escolar e outros ambientes
educativos”.

Conforme alguns excertos retirados e analisados do PPC do curso,
percebemos como a EA ora se apresenta implicita, ora se torna notavel, o que
demonstra a existéncia da EA, mas de forma desarticulada de outras
disciplinas, diferente do que preveem as leis brasileiras, ja citadas. Os objetivos

do curso

de Licenciatura em Ciéncias Biologicas se volta a formacao de
cidadéos criticos e reflexivos, com capacitacdo profissional na
area especifica, envolvidos com as teméticas da educacéo ,
do meio social , recursos naturais e com o ambiente  [...]
Formar professores reflexivos, pesquisadores com espirito
cientifico, criativo e com postura critica, ética e comprometidos
com 0s contextos social, cultural, econdmico, ambiental e
educacional (UFFS, 2012, p.27) [Grifos nossos].

No trecho acima citado, podemos perceber que a EA esta ali

representada nas palavras: tematicas da educacdo — do meio social - recursos

—_ 47 —_
ANIELE POERSCH S. DE SOUZA | ROQUE COSTA GULLICH



Cadernos CIMEAC —v. 9, n. 2, 2019. ISSN 2178-9770
UFTM | Uberaba — MG, Brasil

naturais — ambiente e em ambiental-educacional, o que confirma a presenca do
estudo no curso.

Outro fragmento bem importante, retirado do perfil do egresso, mostra
como a EA esta presente explicitamente: “profissional também devera atuar
com responsabilidade em prol da conservacdo do meio ambiente,
manifestando esse compromisso através de seu trabalho e de suas atitudes,
atuando através da educacdo ambiental " UFFS (2012, p. 29) [Grifos nossos].
Este excerto s6 confirma a importancia deste tema, em especial dentro de um
curso de Ciéncias Biologicas, pois sera uma das principais exigéncias da
profissdo do professor de Ciéncias e Biologia, dando mais significacdo para o
estudo, as ac¢les, o curriculo, a pratica docente.

Como competéncias e habilidades do perfil do formando em Ciéncias
Biologicas, ainda encontramos que a “atuacdo como educador ambiental nas
mais diversificadas esferas, conhecendo os problemas ambientais, suas
causas, consequéncias e possiveis alternativas de solucdo, exaltando a
valorizacédo de todas as formas de vida” (UFFS, 2012, p.30) [Grifos nossos].
Este trecho é mais um fragmento do PPC que demonstra que a existéncia da
EA do curso, porém ndo encontramos ligada a ideia de se trabalhar
interdisciplinarmente e/ou de maneira transdisciplinar. Outros aspectos que
podemos destacar do excerto € que o educador ambiental aparece ligado a
todo e qualquer tipo de atuacdo na carreira do egresso e a forte ligacdo com
conceitos cientificos da éarea, observada nas palavras formas de vida e
problemas ambientais.

Analisando mais especificamente 0s componentes curriculares que
fazem parte do curso, encontramos passagens de EA importantes nas ementas
e referéncias dos Componentes Curriculares (CCRs) obrigatorios e optativos a

serem discutidos, conforme apresenta o quadro 02.
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Quadro 02 : Componentes Curriculares que apresentam ligacéo explicita com a Educacdo Ambiental.

Ne Nome dos Excertos das ementas Referéncias
Componentes
Curriculares
Pratica de Ensino BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais. Ciéncias Naturais.
1 em SM Brasilia: MEC/SEB, 2001. v. 4.
Ciéncias/Biologia II: BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais. Biologia — Ensino
Curriculo e Ensino Médio. Ciéncias Naturais. Brasilia: MEC/SEB, 1999.
de Ciéncias e
Biologia
Pratica de Ensino
2 em Ciéncias/ SM BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental.
Biologia VI: Temas Parametros Curriculares Nacionais: apresentacdo dos temas transversais, Etica/Meio
Transversais Ambiente - Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997. 146 p.
e Contemporaneos
em Educacéo
BOFF, L. Saber cuidar: ética do humano — compaixao pela terra. Petropolis: Vozes, 2008.
3 Préatica de Ensino Principios, diretrizes e alguns marcos | DIAS, G. F. Educacéo Ambiental: Principios e praticas. 9. ed. S&o Paulo: GAIA, 2004.

em Ciéncias/
Biologia

VII: Educagédo
Ambiental

historicos da Educacdo Ambiental (EA). A
politica nacional de educagcdo ambiental . A
educagao ambiental como tema
transversal.A pratica da EA em diferentes
contextos intra e extraescolares . Trilhas
ecolégicas como instrumento de EA no
ensino de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias . Causas e consequéncias dos
problemas ambientais. Beneficio da
sustentabilidade ecologica. Consumo
consciente. Metodologias de Pesquisa em
Educacao Ambiental. Desenvolvimento de
roteiros de acdes articulados a Educacao
Ambiental.

Compreender a tematica ambiental como
elemento estruturante do ensino de
Ciéncias e como aspecto indispensavel a
formacéo de professores e cidaddos criticos e
responsaveis tendo como referéncia a vida
sustentavel em relacdo a agdes sdcio-
antrépico-ambientais, com vistas a

GALIAZZI, M. do C.; FREITAS, J.V.de (Org.). Metodologias Emergentes de Pesquisa em
Educacdo Ambiental. ljui: UNIJUI, 2005.

LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. de. Educagdo Ambiental:
repensando o espaco da cidadania . 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
MARTINEZ, P.H. Histéria ambiental no Brasil, pesquisa e Ensino.
2006.

MORIN, E. Educar na era planetéaria: o pensamento complexo como método de aprendizagem
no erro e na incerteza humana. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2007. (Tradugdo
Sandra TrabuccoValenzuela).

BRASIL. MEC. Lei n.° 9795 de 27 de abril de 1999. Politica Nacional de Educagdo
Ambiental. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: 28 de abril de 1999.
BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educag¢do Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: apresentagdo dos temas transversais, Etica/Meio
Ambiente - Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997. 146 p.
KRASILCHIK, M.; PONTUSCHKA, N. N.; RIBEIRO, H.Pesquisa Ambiental: Construcdo de
um processo participativo de Educacdo e Mudanga . S&o Paulo: EDUSP,2006. 272 p.
LEFF, E. Epistemologia ambiental .2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. de. Sociedade e meio
ambiente: a educag¢do ambiental em debate. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

MINC, C. Ecologia e Cidadania. Sdo Paulo: Moderna, 2005.
PACHECO, E. B.; FARIA, R. M. Educa¢cdo Ambiental em Foco

Séao Paulo: Cortez,

. Belo Horizonte: L&, 1992.
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conservacdo da natureza e a preservagdo da
biodiversidade.

RUSCHEINSKY, A. (Ed.). Educacdo Ambiental: Abordagens Mudiltiplas
Artmed, 2002.

. Porto Alegre:

Estagio
Supervisionado I:
Gestdo Educacional

SM

SM

Estagio
Supervisionado II:
Educacado Nao
Formal

Planejamento e Implementacdo de projeto a
ser desenvolvido em Espacos Culturais,
Parques, ONGs, Instituicdes Publicas e
Privadas através de acBes de educacédo
ambiental ou de outra natureza associada a
educacdo ou educacdo em ciéncias, por meio
de atividades de intervencdo, tais como:
trilhas, palestras, seminarios, experiéncias,
filmes, jogos didaticos, kits, paginas de web,
experimentos, oficinas de Ciéncias, contendo
relacdes entre conteudos articulados ao curso
de formacdo e acbBes de educagdo nao
formais, preferencialmente realizadas em
instituicdbes ndo escolares. Possibilidade de
acbes de Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Indigena, projetos de educacgéo
ambiental , educagdo sexual entre outros
temas transversais . Realizagdo das
atividades de estagio, reflexdo e analise das
situacdes vivenciadas durante o estagio,
fundamentadas teoricamente.

Vivenciar e refletir acbes de educagdo nédo
formal como estratégia de formacdo em
contexto ampliados em correlacdo com a
educacdo através de temas transversais,
acles socioeducativas, projetos e
desenvolvimento de potencialidades em
espacos diferenciados.

FAZENDA (Org.). Praticas Interdisciplinares na Escola. 4.ed. Sao Paulo: Cortez, 1997.
FAZENDA (Org.). Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. Sdo Paulo: Edi¢gdes Loyola,
2002.

GALIAZZI, M. C.; FREITAS, J. V. (Org.). Metodologias Emergentes de Pesquisa em
Educacgdo Ambiental. ljui: UNIJUI, 2005.

Estagio
Supervisionado |l
Ciéncias do Ensino

Fundamental

SM

SM

Estagio
Supervisionado IV:

SM

BRASIL. Ministério da Educacédo. MEC/PCNS+. Parametros curriculares nacionais mais para
0 Ensino Médio: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Brasilia: MEC/SEB,
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Biologia do Ensino 2002.
Médio
8 Pesquisa na SM GALIAZZI, M. do C.; FREITAS, J. V. de (Org.). Metodologias Emergentes de Pesquisa em
Educacao Educacg&o Ambiental. ljui: UNIJUI, 2005.
em Ciéncias
9 Gestdo Ambiental | A politica nacional do meio ambiente. SM
10 Direito Ambiental Politica Nacional do Meio Ambiente e seus SM
instrumentos.

BRASIL. Conselho Nacional do Meio Ambiente n° 01/86. Estabelece as definicbes, as

11 | Impacto Ambiental SM responsabilidades, os critérios basicos e as diretrizes gerais para uso e implementacdo da
avaliagdo de Impacto Ambiental como um dos instrumentos da Politica Nacional do Meio
Ambiente . Brasilia, 1986.

Fonte: Souza; Giillich, 2015. Nota: SM: sem mengéo explicita nas ementas e/ou referéncias. [Grifos nossos].
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Se observarmos 0os CCRs de n° 1, 2 e 3 (todas de Pratica de Ensino) é
possivel perceber que eles apresentam indicacdes de referéncias aos PCNs, o
que nos implica acreditar que a interdisciplinaridade é reconhecida, o que é
buscado nos CCRs ao trabalharem assuntos em comum com diferentes
enfoques. Vemos também que o CCRs, de Préatica de Ensino VII: Educacgéo
Ambiental apresenta uma ementa e referéncias ricas de contetdos da area.

Os CCRs de n® 4, 5, 6 e 7 séo referentes aos estagios curriculares
supervisionados obrigatérios do curso. No CCR de n° 4, a EA nédo é
mencionada na ementa, mas costuma aparecer na proposta de gestao escolar,
pois a ideia € de livre escolha e de acordo com a percepcao do estagiario e da
necessidade da escola. O de n° 5 é o estagio de Educacdo Nao-Formal que
traz explicitamente em sua ementa e referéncias a intencédo de se trabalhar a
EA e a interdisciplinaridade. Os CCRs de n° 6 e 7 séo representados pelos
estagios de docéncia de Ciéncias no Ensino Fundamental e Biologia no Ensino
Médio, respectivamente, e especificamente no n® 7 aparece a referéncia aos
PCNs (2002) ja voltado ao Ensino Médio, estando de acordo com o estagio.
Percebemos como um problema nos CCRs de n° 4 e 6, que ndo encontramos
referéncia a EA, nem de forma implicita, no n°® 6 se torna mais problemético,
por se tratar ja de um CCR de pratica docente e de contexto interdisciplinar, por
ser CN o enfoque da referida atividade de docéncia.

Os CCRs de n° 8, 9, 10, 11 séo optativas dentro do Curso de Ciéncias
Biolégicas — Licenciatura. O n°® 8 traz nas referéncias um livro sobre
metodologias de pesquisa em EA, o que nos leva a pensar que sao/serao
trabalhadas novas ideias, pesquisas e/ou projetos que envolvam também a EA.
Os CCRs 9, 10 e 11 estdo aqui incluidas no quadro e na analise pelo mesmo
motivo: apresentarem em suas ementas e/ou referéncias a Politica Nacional do
Meio Ambiente, que traz em seu Art. 2° seus principios, em que aborda a
necessidade da “educacdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a
educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacao ativa na
defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981, p.1). Isso nos remete a pensar que a
EA de certa forma é trabalhada e discutida nos CCRs.
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N&o ha duvida de que é um grande passo propor a inser¢ao da
dimensao ambiental — mais do que inserir a tematica ambiental!
— como um tema transversal no curriculo, com abordagem inter
e transdisciplinar, utilizando metodologia de projetos e de
planos de acdo coletiva junto da comunidade escolar,
conformando uma rede de saberes necessarios para o0
enfrentamento da complexidade e da urgéncia da
transformacédo que almejamos (OLIVEIRA, 2007, p. 107).

Fazendo uma andlise geral, observamos que existe uma
representatividade da EA no Curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura da
UFFS, tanto nos objetivos do curso, perfil do egresso, competéncias e
habilidades, grade curricular, mesmo sem conexdao de dialogos ou projetos
inter e transdisciplinares de EA. Por isso, a relevancia de discutirmos o assunto
em cursos de formacao de modo transversal, para que se entenda a EA como
tematica que permeia o processo educativo de modo amplo e continuo na

Universidade e nas Escolas.

PRESENCA DA EDUCACAO AMBIENTAL NOS ESTAGIOS SUPER-
VISIONADOS

A importdncia em analisar os Trabalhos de Conclusdo de Estagio
(TCESs), no presente trabalho, estd em acreditar que os mesmos descrevem a
realidade da formacéo do licenciando e também nos dao parametros de como
a EA esta sendo utilizada e/ou exercida dentro das instituicbes de ensino, pois
na pratica de atuagcdo dos futuros professores vdo sendo manifestadas as
intencdes formativas, apostas do PPC do curso em questdo, bem como estdo

correlacionadas as questdes e projetos das escolas e instituicdes alvo.

O estagio deve ser uma atividade articuladora do curso, como
todas as disciplinas, € uma atividade tedrica (de conhecimento
e estabelecimento de finalidades) na formacéo do professor.
Uma atividade instrumentalizadora da praxis (atividade teotrica
e prética) educacional, da transformacao da realidade existente
(PIMENTA, 1995, p.63).

A partir do exposto, é relevante analisarmos o quadro 03 que traz, além

do nimero de TCEs analisados, 0 ano em gue se realizou o0 estagio, o curso a
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gue pertencem ou pertenciam os académicos, qual estagio foi realizado, a fase
na qual se encontravam os académicos no ano de realizagdo, a categoria traz
a esfera publica ou privada da instituicdo que serviu como local de estagio e
por fim o nivel de escolaridade que nos mostra em qual subdivisdo do ensino

se encontra a instituicdo do estagio.

Quadro 03: Dados gerais dos Trabalhos de Conclusdao de Estagios
Curriculares Supervisionados.

N° | Ano | Curso | Estagio [ase Categoria Nivel de escol aridade

1 | 2014 CB 1 82 Municipal EF

2 | 2014 CB I 82 Estadual EF

3 | 2014 CB I 82 Estadual EF

4 | 2014 CB I 82 Estadual EF

5 | 2014 CB 1 82 Municipal EF

6 | 2014 CB I 82 Estadual EF

7 | 2014 FL I 82 Estadual EF

8 | 2014 CB v 82 Estadual EM

9 | 2014 CB v 8° Estadual EM

10 | 2014 CB v 82 Estadual EM

11 | 2014 QL I 62 Estadual EF, EM

12 | 2013 | CBFQ Il 52 Estadual e EF, EM
Municipal

13 | 2013 | CBFQ Il 58 Estadual EF, EM

14 | 2013 | CBFQ Il 50 Municipal EF

15 | 2014 CB Il 62 Municipal Crianca e Adolescente

16 | 2014 CB Il 62 Municipal EM

17 | 2014 CB Il 62 Municipal Crianca e Adolescente

18 | 2014 CB Il 62 Municipal Criancas até 3anos

19 | 2014 CB Il 62 Municipal Pablico em Geral

20 | 2014 CB Il 62 Municipal Pablico em Geral

21 | 2014 CB Il 72 Municipal EF

22 | 2014 CB I 62 Estadual EF, EM

23 | 2014 CB Il 72 Municipal Crianca e Adolescente

Fonte: Souza; Gdllich, 2015. Notas: 1. Cursos: CB: Ciéncias Biolégicas; FL: Fisica
Licenciatura; QL: Quimica Licenciatura; CBFQ: Ciéncias: Biologia, Fisica e Quimica. 2. Estagio
Analisado: Estagio | — Gestdo Educacional; Estagio Il: Educagdo Nao Formal; Estagio Il
Ciéncias no Ensino Fundamental; Estagio IV: Biologia no Ensino Médio. 3. Niveis de Ensino:
EF — Ensino Fundamental; EM — Ensino Médio.

Ao observar o quadro 03, percebemos, através das datas, que sao
trabalhos/estagios bem recentes, e que o curso predominante na abordagem
da EA é o de Ciéncias Bioldgicas. Mas o destaque deste panorama € a

frequéncia dos estagios, em que o Estagio Il aparece em primeiro como 0 que
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mais trabalhou a EA, vindo na sequéncia Estagio Ill, Estagio IV e por fim
Estagio I, através das propostas de gestéo.

O Estagio Supervisionado I: Gestdo Educacional tem como objetivo
“vivenciar, problematizar e reconhecer o contexto escolar como possibilidade
de iniciacdo a docéncia compreendendo a complexidade da gestdo escolar
como processo democratico” (UFFS, 2012, p.87), além disso, o académico
deve fazer uma proposta para gestdo da escola de alguma melhoria que
poderia se realizar no determinado local. E desta forma que a EA se apresenta
nestes dois trabalhos selecionados e apresentados no quadro acima, séo
propostas de livre escolha dos licenciandos estagiarios, que surgiram a partir
dos problemas da escola em que se desenvolveram os estagios, privilegiando
a analise da realidade observada/contextualizada pelos mesmos que poderia
ser aplicado e/ou melhorado dentro da escola. Este estagio de Gestao
Educacional € uma inovacao na estrutura curricular da area de Ciéncias e esta
alicercado na contextualizacao do espaco e tempos escolares contrapondo-se

a simples observacoes,

O tempo de reconhecimento e contextualizacdo da realidade
escolar € um momento especial para que o0 estagio contribua
para a formacédo da identidade como professor. Desse modo, 0
licenciando comeca a vivenciar a Escola em toda a sua
extensdo e inicia-se um processo de sensibilizagdo para o
conjunto das dimensbBes envolvendo a Escola e o fazer
pedagogico (SILVA; GULLICH, 2011, p.278).

J& no Estagio Supervisionado II: Educacdo Ndo Formal, a EA aparece
em sua maioria, onze trabalhos analisados, o que ja era esperado, pois esta
disposto em sua ementa que o “planejamento e implementacéo de projeto a ser
desenvolvido [...] através de acdes de educacdo ambiental e/ou [...] projetos de
educacdo ambiental” (UFFS, 2012, p.95) e em seu objetivo “vivenciar e refletir
acOes de educacdo nao formal como estratégia de formacdo em contexto
ampliados em correlacdo com a educacdo através de temas transversais”
(UFFS, 2012, p.95). Isso demonstra que, quando um assunto se torna de livre
escolha, a EA é bastante lembrada pelos académicos, que encontram em

espacos nao formais a oportunidade de gerir ideias enriquecedoras a sua
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formacao e a sensibilizacdo ambiental do publico em geral. A importancia deste
estagio esta na “interacdo entre os espac¢os educacionais (formal e ndo formal)
que podem potencializar a ado¢do de uma abordagem relacional no processo
educativo” (GUIMARAES; VASCONCELLOS, 2006, p. 156).

No Estagio Supervisionado Ill: Ciéncias do Ensino Fundamental foram
analisados sete trabalhos e no Estagio Supervisionado |V: Biologia do Ensino
Médio apenas trés. Destacamos aqui, que destes estagios da UFFS de 2014,
foram somente analisados os TCEs da turma de egressos (2010 — primeira
turma do Curso), pois a segunda turma (egressos de 2011) estava realizando
seus estagios no ano corrente desta andlise, assim totalizando 24 trabalhos no
Estagio Supervisionado llI: Ciéncias do Ensino Fundamental, e 22 no Estagio
Supervisionado |V: Biologia do Ensino Médio, o que também gerou uma menor
amostragem.

Estes estagios tém, como um de seus objetivos, “planejar acgbes
pedagdgicas que desenvolvam a criatividade, a iniciativa e a responsabilidade,
primando pelo respeito a ética e aos contextos escolares e sociais” (UFFS,
2012, p. 179). Neles percebemos a responsabilidade na orientacdo e formagéo
de cidadaos plenos de seus direitos e deveres. Desta forma, se a formacao do
professor for plena em relacdo a EA, ele ndo tera dificuldade em ministrar aulas

que facilitem o entendimento de seus alunos.

O estagio ndo € a atividade pratica exercida pelo académico
em sua formacado, mas a atividade tedrica, instrumentalizadora
da praxis docente, entendida esta como atividade de
transformacédo da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular
€ atividade tedrica de conhecimento, fundamentacéo, diadlogo e
intervencdo na realidade, este sim objeto da praxis. Ou seja, é
no trabalho docente do contexto da sala de aula, da escola, do
sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da
(PIMENTA; LIMA, 2005, p. 14).

Os estagios de docéncia deflagram poucas agdes/praticas pedagogicas
ligadas ao tema, justamente no momento em que o académico deve perceber a
realidade que o cerca e se utilizar dela para trabalhar e refletir acerca de
problemas e/ou acfes que ele possa vir a trabalhar no estagio e em sua futura

profissdo. Desta forma, destacamos como esta analise é relevante, pois nos da
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nocao de como esta etapa é fundamental na formacéo do professor, em que é
constituida a identidade docente bem como produzida uma sensibilizagéo para
acOes iniciais destes profissionais, demonstrando indicativos das suas atitudes

futuras.

FORMA DE ABORDAGEM DA EDUCACAO AMBIENTAL NOS TRABAL HOS
DE CONCLUSAO DE ESTAGIO

Nesta categoria de analise, apresentamos no quadro 04, titulos dos
trabalhos e como se realizou a abordagem da EA nestes estagios ja citados.
Observamos que, quanto aos titulos os Estagios | e Il, sdo de livre autoria dos
académicos, e os Estagios Ill e IV levam como titulo a descricdo do nome do
componente curricular.

Conforme podemos observar no quadro 04, as formas de abordagens da
EA nos estagios ocorreram das diferentes formas. Nos Estagios | e I, as
tematicas eram livres, o que gerou uma diversidade maior de métodos de
aplicabilidade e de publico a ser alcancado. Observamos que os licenciandos
ficam mais a vontade em trabalhar o assunto de forma livre e ndo formal,

conseguem propor ideias mais amplas, que atingem um publico maior.

Quadro 04 : Metodologias abordadas nos estagios supervisionados.

Supervisionado llI: Ciéncias
no Ensino Fundamental

N° Titulo Forma de Abordagem da EA nos
Trabalhos de Conclusao de Estagio — categoria de
analise
1 Estagio Curricular Dentro do contetdo de ciéncias ministrado ao 6° ano, um

bloco de aula sobre lixo, onde é abordado o destino do
lixo, aterro sanitario, incineracdo, compostagem,
reciclagem, consciéncia e agdo. Contetdo de solo tem
assunto de queimadas e agrotoxicos.

2 Estagio Curricular
Supervisionado IlI: Ciéncias
no Ensino Fundamental

Dentro do contelido de ciéncias ministrado ao 6° ano,
conteddo de solo fala alguma coisa sobre eroséo,
desertificacao, queimadas e importancia da mata ciliar.

3 Estagio Curricular
Supervisionado llI: Ciéncias
no Ensino Fundamental

Dentro do contetdo de ciéncias ministrado ao 6° ano,
bloco de aula “As rochas e o solo em relacdo ao meio
ambiente” trabalha equilibrio do solo (minhocario,
composteira), adubacdo, rotacdo de cultura, eroséo,
desertificacao, etc.

4 Estagio Curricular
Supervisionado IlI: Ciéncias

Dentro do contelildo de ciéncias ministrado ao 6° ano,
bloco sobre Agua, trabalha importancia da agua, lencgois
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no Ensino Fundamental

freaticos, dgua potavel, tratamento de esgoto, falta de
agua, dicas de economia.

5 Estagio Curricular Dentro do contelido de ciéncias ministrado ao 6° ano,
Supervisionado lll: Ciéncias | bloco sobre solo foi trabalhado sobre agrotoxicos e
no Ensino Fundamental gqueimadas.

6 Estagio Curricular Dentro do contelido de ciéncias ministrado ao 6° ano,

Supervisionado lll: Ciéncias | bloco sobre agua trabalhou aquiferos, relacdo do ser
no Ensino Fundamental humano com a agua, impactos ambientais causados por
barragens, tratamento de agua e esgoto.

7 Estagio Curricular Dentro do contetdo de ciéncias ministrado ao 6° ano,

Supervisionado lll: Ciéncias | bloco sobre agua trabalhou preservacao e cuidados dos
no Ensino Fundamental aquiferos.

8 Dentro do conteddo de Biologia ministrado ao 2° ano,

Estagio Curricular bloco de Ecologia tem o uso de cartoons expressando as
Supervisionado IV: Biologia no | relacdes dos seres vivos entre si e com o ambiente. E
Ensino Médio também no 3° ano dentro do bloco de ensino de poriferos
e cnidéarios tem um texto “Ambiente sustentavel: o fim dos
corais” que indica como principal causador da destruicao

0 aquecimento global.
9 Estagio Curricular Dentro do conteddo de Biologia ministrado ao 2° ano,
Supervisionado IV: Biologia no | bloco de seres vivos, ambiente e energia tem uma aula
Ensino Médio sobre desequilibrios ecolégicos e impacto humano na

biosfera com cartoons.

10 Estagio Curricular Dentro do conteldo de Biologia ministrado ao 2° ano,

Supervisionado IV: Biologia no | bloco Ecologia trecho que fala sobre o efeito estufa,
Ensino Médio emissao de CO?, aquecimento global.

11 | Vivenciando a Vida na Escola | Projeto Inovador — Construcdo da Horta Escolar. Trabalho
que envolve todos de forma interdisciplinar e a
comunidade a qual a escola estd envolvida, pretende
também contextualizar o ensino de ciéncias e quimica
junto ao projeto.

12 | Restauracdo de Mata Ciliar e | Restaurar a Mata Ciliar e abordar a educacdo ambiental

Sensibilizacdo Ambiental no | como estratégia de sensibilizar os estudantes de rede
Rio Laranjeiras, Municipio de | estadual de ensino e a populacdo ribeirinha, quanto a
Ubiretama, Estado do preservacao.
Rio Grande do Sul, Brasil
13 Conscientizacéo Ecolégica: Sensibilizacao através de palestras acerca da utilizagao
Uso de Sacolas Plasticas da sacola plastica.

14 A problematica do Lixo Desenvolvimento de oficinas sobre separacdo e
destinacéo correta do lixo, compostagem.

15 Estagio Nao Formal: A Confeccionados pufes, brinquedos e lixeiras ecolégicas

importancia da reutilizacdo e | com materiais alternativos, destacando a reutilizacdo e
separacao de materiais reciclagem, visando a conservacdo dos recursos naturais.
presentes no nosso cotidiano

16 | Horta Escolar, um espaco de | Demonstrar a importancia da horta organica escolar na

ensino e aprendizagem alimentacdo através da merenda e enfatizar questdes
relativas ao ambiente, ao aproveitamento de residuos
organicos.

17 Educacdo Ambiental: Abordou o tema conservacao do meio ambiente, grupo de

Contextualizacdo a Teoria na

criancgas, projeto APOMIL oportuniza uma educacao onde
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Pratica e promovendo a desenvolvem atividades diferenciadas. Etapas: 1
sensibilizacédo conhecimento — conhecer a problematica das garrafas
PET e o éleo de cozinha; 2 pratica — construcao do puff
com PET, vassoura de garrafa PET, reutilizagdo do 6leo
de cozinha; 3 etapa sensibilizacdo.
18 PIM — Desenvolvendo Compreender a importancia do desenvolvimento cognitivo
habilidades com brinquedos | e motor das criancas, usando brinquedos ecologicos,
ecolégicos visando a preservacdo do meio ambiente.
19 Estagio Curricular II: Objetiva atingir um grande nimero de pessoas, para
Programa Ouvir e aprender: A | auxiliar com a educacdo ndo formal sobre educacao
radio como estratégia de ambiental entre outros temas.
divulgacao e conscientizagéo
em prol da salde e
sensibilizagdo ambiental
20 Estagio Nao Formal: A horta sustentavel € um espago propicio para que se
Construcéo de uma Horta aprendam os beneficios de uma forma de cultivo mais
Sustentavel saudével, incentivando também o habito de se alimentar
melhor e de reaproveitar restos de alimentos e a
reutilizacdo das garrafas PET, que seriam descartadas no
lixo.
21 O lixo e 0 meio ambiente: Oficinas para alunos de 5° ano, abordando a Educacéo
oficinas e atividades lidicas | Ambiental com énfase na Preservacéo do meio ambiente.
para a promoc¢éo da
consciéncias ambiental
22 Uma visdo discente no Proposta de gestdo - criacdo de uma horta sustentavel
contexto da Gestdo Escolar | com utilizacdo de garrafas PET.
23 Trabalhando e Educacéo Trabalhar a Educacao Ambiental com criancas do Lar da
Ambiental no Lar da Crianca e | Crianca e Adolescente, desenvolvendo conhecimentos,
Adolescente de S&o Luiz habilidades e atitudes voltadas para a preservacdo do
Gonzaga meio ambiente.

Fonte: Souza; Giillich, 2015.

Podemos destacar alguns exemplos de trabalhos encontrados na

analise, muito importantes para nossa reflexdo, como séo o caso dos TCEs de
n® 12, 14 e 17 do Estagio Nao-Formal, que nos revelam uma acao ampla da EA
em prol da sensibilizagéo e preservagao do meio ambiente. Nos trabalhos de n°
11 e 22 do Estagio de Gestdo, encontramos as propostas de trabalho
“Construcao de uma Horta Escolar” e “Criagcdo de uma Horta sustentavel com a
utiizagdo de garrafas PET” destaque ao ultimo, que se utiliza da
transdisciplinaridade da EA, interligando embasamentos tedricos de ciéncias e
quimica na comunidade escolar, “retirando/derrubando” os muros da escola

que separa ambos.
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A transversalidade da questdo ambiental é justificada pelo fato
de que seus contedudos, de carater tanto conceituais,
procedimentais e atitudinais, formam campos com
determinadas caracteristicas em comum: ndo estdo
configurados como areas ou disciplinas; podem ser abordados
a partir de uma multiplicidade de éreas; estdo ligados ao
conhecimento adquirido por meio da experiéncia, como
repercusséo direta na vida cotidiana; envolvem
fundamentalmente procedimentos e atitudes, cuja assimilacdo
deve ser observada a longo prazo (OLIVEIRA, 2007, p. 108).

Nos exemplos demonstrados no quadro 4, através de formas de
abordagem da EA, percebemos que ela é trabalhada em outros conteddos
programaticos, por exemplo, quando se trabalhou a terra no 6% ano e o
estagiario oportunizou de realizar um minhocario, como é o caso descrito no
TCE n° 3. Em todos os trabalhos selecionados, que envolviam o estagio de
docéncia ocorreu a aplicacdo da EA em outro contetudo, ndo aparecendo como
um tema mais globalizado dentro da escola, como, por exemplo, em forma de
um projeto que a escola trabalhe com a comunidade escolar, multidirecional,
onde se chame a atencado para as praticas e reflexdes dos cidadaos, primando
a sensibilizacdo pelo meio ambiente.

Isto nos mostra como a educacéo ainda trabalha a EA em moldes muito
tradicionais, acreditamos que a mudanca deste panorama sé ocorrera se

comecarmos a mudar a formacéo dos professores, que € um

[...] processo complexo e o papel de formar professores de
biologia para atuar efetivamente com a EA, em todos 0s niveis
de ensino, imp&e as universidades desafios e compromissos
socioambientais complexos a serem assumidos. Tal afirmacédo
leva-nos a perceber quao necessario € o didlogo universidade-
educacdo ambiental na formacdo de profissionais que atuam
em prol da sustentabilidade (ARAUJO; FRANCA, 2013, p. 237).

Partindo destas concepcdes, podemos destacar dados importantes que
surgiram no quadro 04, mostrando que apesar de ainda nao termos uma
disseminacéao total da EA em todos os niveis da educacao, ja existem bons
exemplos a serem citados, como é o caso da grande diversidade de temas que
os alunos desenvolveram em seus estagios, com boa variedade de

metodologias, que foram além da simples abordagem de teorias e
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problematicas do lixo, da 4gua, poluicdo, desmatamento, queimadas, o uso de
agrotoxicos, entre outros temas. Trabalharam nos estagios também acfes
muito importantes para o desenvolvimento da percepcao do aluno sobre sua
influéncia no meio, exemplos a serem citados sdo: - a construgcdo de um
minhocario (composteira); - construgdo de uma horta escolar, - projeto de
restauracdo de mata ciliar, palestras e oficinas de sensibilizagdo de populacdo
ribeirinha e, - confecc¢des de objetos com materiais reutilizaveis.

Através do explanado, € possivel compreender o que Uhmann (2013,
p.24) afirma quando “0 espaco escolar é produzido por sujeitos que almejam
ensinar/aprender e aprender/ensinar, sujeitos que, ao instituirem a escola a

caracterizam e a constituem, com suas singularidades”.

FORMAS DE ARTICULACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NOS EST A-
GIOS CURRICULARES SUPERVISIONADOS

Por fim, a dltima categoria, onde aparecem outras trés subcategorias
que estéo dispostas no quadro 05. Neste contexto observamos se os trabalhos
usavam citacdes referentes aos PCNs que apontam para o uso interdisciplinar
da EA em todos o0s niveis educacionais; verificamos também se havia
referéncias ligadas a EA; e se havia men¢bes da EA em livros didaticos

utilizados nas aulas dos estagios.

Quadro 05: Forma que se apresenta a EA dentro dos Trabalhos de Concluséo
de Estagio.

Formas de articulagdo da EA nos Estagios Supervisio  nados
Sub-categorias de analise
Il 1 Paginas
12 — 14; 52 — 55; 292 — 300
11; 49; 208 — 211
12, 14, 20, 21; 47 - 65
55- 82; 139 e 140
41; 45- 47
34- 38; 48 — 52
10; 57 - 58
61 —63; 77
60 — 64
26; 42; 82
13; 18; 20-27

Z
)

SM SM
SM SM

OO|N[O|UO|A[W|N|F

(=Y
o

[N
[N
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12 18 — 23; 33

13 12;17;

14 7; 15; 20; 25

15 1,8

16 1,9;

17 3-5; 10; 12;

18 SM SM SM 1;

19 1,11

20 1,11

21 9; 15- 18

22 11; 39;

23 14-16; 22; 24, 25
Fonte: Souza; Gillich, 2015. Notas: 1. Sub-categorias de andlise - I: Mencdo dos PCN; Il
Mencao a Literatura da Educacdo Ambiental; Ill: Mencédo explicita de Livros Didaticos na

abordagem da EA. 2. SM: sem mencdo.

Através desta analise conseguimos perceber como a EA vem sendo
apresentada na formacao de professores de Ciéncias e Biologia. Observamos
que dos vinte e trés trabalhos, sete apresentaram referéncia aos PCNs, quinze
fizeram alguma mencdo a EA e oito trazem mencdo explicita da temética
dentro do livro didatico.

Na perspectiva da educacéo, consideramos pertinente a analise do uso
dos documentos curriculares nacionais, no tocante aos PCNs, em que a
transversalidade defendida deve estar inserida no ensino formal por todas as
disciplinas e em todos os graus da educacgao, “sua complexidade faz com que
nenhuma area, isoladamente, seja suficiente para aborda-los, ao contrario, a
problematica dos temas transversais atravessa o0s diferentes campos de
conhecimento” (PEREIRA; TERZI, 2010, p. 2). Os sete trabalhos que
apresentaram citagdo aos PCNs nos dédo subsidios para revelarmos um uso
inicial destas diretrizes, destacando que ja ha informacdo sobre sua
essencialidade dentro do ensino.

Observando as referéncias, estes foram 0 que mais emergiram com
mais forca na pesquisa, quinze no total. A andlise dos referenciais da area se
faz pertinente, pois foram eles que deram o aporte aos trabalhos ja realizados e
dardo aos futuros ainda por serem escritos, assim buscar referéncias faz com
que o professor em formac&@o encontre outras pesquisas, outros teoéricos, ou
seja, expandindo o seu proprio conhecimento sobre qualquer que seja o

assunto pesquisado.
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Observar também como se apresenta a EA nos livros didaticos visa a
um parametro de como as politicas educacionais trabalham em prol de sua
insercao no ensino formal, sendo que sabemos que o livro didatico ainda € uma
das metodologias mais usadas dentro das salas de aula. Encontraram-se oito
conteudos explicitos ligados & EA na categoria que analisou a ligacdo com o
livro didatico, sendo representados pelos mais diversos assuntos (poluigéo,
desmatamento, lixo, importancia da agua, etc.).

Deste modo, percebemos que a grande maioria dos licenciandos busca
aporte em referéncias sobre o assunto, alguns mais em uma categoria do que
em outra. Mas como mostra o quadro 05, trés trabalhos (n°® 8, 9 e 18) que
integram a pesquisa por algum dos critérios de inclusdo, ndo apresentaram
nenhuma das trés subcategorias discriminadas no quadro 05. Especificamente
os trabalhos de n° 8 e 9 fazem o uso de cartoons dentro do corpo do trabalho e
nao os cita nas referéncias, e, o n° 18, trabalho incluido por constar no titulo a
ligacdo com a EA, ndo apresentou nenhum referencial ligado a EA.

Outros trés trabalhos que devem ser citados por esta problematica sé&o
os de n° 15, 19 e 20. Nestes casos 0 n°15 apresenta uma citacdo no corpo do
trabalho, mas sem reconhecimento de autoria nas referéncias; nos trabalhos de
n° 19 e 20, ocorre o inverso, foram encontradas na pesquisa referéncias a EA,
mas sua citacdo nao estava devidamente explicita no texto. Esta
contextualizacdo nos faz refletir acerca da qualidade da formagao do professor
e educador ambiental, pois parece confuso trabalhar o assunto sem nenhum
embasamento tedrico que Ihe dé base para a compreensdo da complexidade

do assunto.

Assim, problematizando formacdo humana, educacgéo,
educacao escolar, curriculo escolar e formacao de professores,
podemos concluir que a insercdo da educacdo ambiental que
gueremos e precisamos passa pela reformulacdo da formacéo
dos professores na perspectiva de superacéo da racionalidade
prética, definindo-a como formacdo do professor culto
(intelectual critico), investindo no seu protagonismo na
construcao e realizagdo de um curriculo escolar que garanta o
tratamento dos temas ambientais como atividades nucleares
nas escolas, compreendidas como um espaco social
institucional que tem como papel contribuir na formacgéo plena,
para instrumentaliza-la na realizacdo de uma prética social
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critica e transformadora (TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014, p.
159).

Em resumo, observando a pesquisa, conseguimos perceber que a
aparicdo da EA ao longo do PPC do Curso de Ciéncias Biologicas —
Licenciatura, e também dos relatos dos TCEs, jA é um passo importante dado
em direcdo a uma ambientalizacdo curricular, porém ndo devemos deixar de
observar a importancia que é contextualizar a EA de forma interdisciplinar, pois
devemos entender que a EA nado € sO de responsabilidade de uma disciplina
elou professor, é essencial criar esta rede de saberes, para o processo de
conscientizacdo e reflexdo ocorra de forma coletiva envolvendo toda a

comunidade escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Alguns dos trabalhos aqui expostos, aparecem mais como exemplos de
propostas ativistas em defesa do meio ambiente do que voltados a uma
educacdo ambiental teoricamente embasada e refletiva, que visa promover
uma mudanca na forma de agir e de pensar, fazendo com que a EA permaneca
continua na vida das pessoas. Com a pesquisa, encontramos a EA nos
estagios e na formacéo dos professores, porém confirmamos a problematica da
falta de didlogo dos CCRs, que se apresentam isoladas/dispersas dentro do
processo formativo dos professores, que refletem na fraca aparicdo do tema
nos estagios.

A formacéao de professores é sempre alvo de pesquisas quando se trata
de discutir fragilidades da educacéo. Discutir a formacéao inicial parece o ponto
crucial para compreendermos toda a probleméatica da EA. Observando
pontos/elementos aqui expostos, podemos potencializar sua pratica,
melhorando acao/execucao do ensino/aprendizagem da EA.

Conseguimos perceber a complexidade da EA e os esforcos que vem
sendo feitos em prol de sua insercao efetiva em todos os niveis educacionais,
objetivando melhorar sua abordagem, especialmente na formacédo docente, a

fim de sensibilizar sujeitos através de acOes e reflexdes, na construcdo de
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valores, seja na educacao basica, formacdao inicial e formacao continuada. Para
que contribua na formacgédo de cidaddos criticos e reflexivos, repercutindo no
futuro nas tomada de decisGes sobre suas acfes, interagindo, convivendo e
compreendendo o meio ambiente.

A porcédo de trabalhos encontrados na pesquisa nos mostra um cenario
que contém uma perspectiva inicial de mudanca no sentido de
transformar/construir um saber ambiental que se torne o tema integrador e gere
o compromisso de reformular estratégias de ensino. Acreditamos que se
melhorarmos a pratica de formacdo e dos professores, influenciard em novas
atitudes de seus educandos, unindo de forma mais natural estes preceitos a

suas vidas.
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