Revista InterteXto / ISSN: 1981-0601
Dossié do Profletras, v. 01 (2018)

MESTRES! E AGORA? A CONTRIBUIGAO DO PROFLETRAS
PARA A PRATICA DOCENTE NO COTIDIANO DA ESCOLA

GOT A MASTER DEGREE! WHAT ABOUT NOW? PROFLETRAS
CONTRIBUTION TO TEACHER PRACTICE IN DAILY SCHOOL LIFE

Juliana Ferreira Silva’

Pamella Alves?

Willian Fernando Ferreto®
Maira Sueco Maegava Coérdula®

RESUMO: Este estudo apresenta o Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS
como uma proposta promissora do MEC, com o apoio da CAPES, para melhorar a
pratica do professor de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental da rede publica de
educacao através da formagao continuada. Além disso, a partir do relato de trés
pesquisas desenvolvidas durante o mestrado, espera-se evidenciar a reflexdo sobre a
lingua portuguesa e seu ensino, mobilizando os conhecimentos de trés areas
especificas: sociolinguistica, fonética e letramento digital. Finalmente, os resultados
obtidos nas pesquisas realizadas pelos alunos egressos salientam o impacto positivo
do programa de pds-graduagao na sua praxis.
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ABSTRACT: This study aims to present the Professional Master's in Languages —
PROFLETRAS as a promising proposal of MEC together with CAPES to improve the
practice of the Portuguese language teacher in basic education in public schools
through continuing education. In addition, considering the report of three master theses
developed during the program, we highlight the reflection on language and its teaching,
considering the knowledge in three specific areas: sociolinguistics, phonetics and
digital literacy. Finally, the sharing of the results obtained in the researches carried out
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by alumni emphasizes the positive impact of the graduate program on teaching
practice.
Keywords: PROFLETRAS; continuing education; Portuguese language; teaching.

Consideragoes iniciais

O presente artigo é resultado das discussdes realizadas na mesa-
redonda “A contribuicido do PROFLETRAS para a pratica docente”, realizada
no dia 20 de outubro de 2017 durante o I/l Seminario de pesquisa do
PROFLETRAS/UFTM: a pratica da pesquisa na formagdo dos professores do
PROFLETRAS. A mesa-redonda teve como obijetivo realizar um didlogo entre
as experiéncias de egressos do PROFLETRAS a partir do relato das pesquisas
desenvolvidas, pontuando como o mestrado profissional contribuiu para a
atuacdo nas escolas e no ensino de lingua portuguesa. Com base nessa
proposta, apresenta-se, nesse texto, a reflexdo de trés participantes desta
mesa-redonda, egressos do PROFLETRAS da unidade UFTM (Universidade
Federal do Tridngulo Mineiro — Uberaba). As reflexbes iniciam-se com
consideragdes sobre a formagdo dos professores no Brasil; em seguida,
reflete-se sobre a necessidade de formacdo continuada e, finalmente,
apresentam-se as trés pesquisas que fundamentam a discussdo sobre a

pesquisa no Mestrado Profissional em Letras e seu impacto na pratica docente.

Formacao de professores

Ainda no processo de formagao de um futuro professor, nos bancos das
universidades espalhadas pelo Brasil, a fala sobre a pratica docente se pauta
em pesquisas e reflexdes de estudiosos e especialistas. De certa maneira, a
teoria aponta para um norte e desenha possibilidades reais do fazer
pedagodgico dos profissionais envolvidos com o processo educativo,
especificamente os professores e educadores em efetivo exercicio de sua
funcao.

Atualmente, novas demandas surgem, como, por exemplo, a exigéncia
de que os professores desenvolvam uma postura mais critica perante os fatos

do cotidiano escolar. Para desenvolver essa postura e fazer com que o0 ensino
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seja mais contextualizado e alinhado com as experiéncias de vida dos alunos,
o professor deve ter uma formagado que extrapole as praticas tradicionais de
ensino. Ademais, sua praxis deve desviar o foco de sua atuacao, evitando que
o professor seja visto como unico detentor do conhecimento e proporcionando
ao aluno ser protagonista de sua aprendizagem.

Com a necessidade latente em se pensar uma praxis mais critica, entra
em evidéncia o debate sobre a formagdo de professores, especialmente a
continuada. De acordo com Molina Neto (1997), a formacao continuada deve
considerar alguns elementos como, por exemplo, a experiéncia acumulada dos
professores ao longo dos anos de efetivo exercicio da profissdo, a pratica
cotidiana nas escolas, o conhecimento relativo ao arcabougo de conteudo
especifico da disciplina desenvolvido nessa experiéncia e em contextos
especificos, dentre outros. Legalmente, o professor tem o direito e a
oportunidade de uma formacao que lhe possibilite acompanhar as continuas
mudancgas pelas quais passam a educacido e, de maneira bastante Iucida,
estabelecer os paralelos entre as diferentes metodologias de ensino. Assim,
em 2002, foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagéao as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacgao de professores da Educacado Basica
(BRASIL, 2002).

E notério que ha muito a ser feito quando se trata de formagdo de
professores, pois muitos ainda resistem as mudancas ou nao tiveram
oportunidades para conhecé-las e se adequar a elas. Outro entrave que
precisa ser transposto € o fato de existir um cenario de desmotivagao
ocasionada por diversos fatores, tais como: auséncia de politicas publicas que,
de fato, tenham um olhar especial a educagéao publica no sentido de favorecer
a inclusao de qualquer aluno no ambiente escolar; caréncia de programas de
capacitagcdo para que professores e gestores tenham como garantir que a
inclusdo ocorra; remuneracdo equiparada a outros profissionais da
administragao publica, de igual formacao académica; dentre outros fatores que
acentuam a desvalorizacdo da docéncia.

Percebe-se que a distancia entre professor e aluno, especialmente nos

dias de hoje, pode ser explicada pelo fato de, muitas vezes, a pratica
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pedagdgica dos professores ndo conseguir acompanhar a velocidade com que
os alunos tém acesso as informagdes fora dos muros da escola. Embora os
alunos tenham maior agilidade e facilidade para acessar as informacgdes, seja
de forma tradicional — livros impressos — ou através da tecnologia digital, isso
ndo significa que ha, de fato, a apropriagdo de um conhecimento real que o
leve a emancipacao intelectual, principalmente como leitor.

Nesse sentido, Bolzan (2001) alerta quanto a necessidade de a
educagao acompanhar e adequar-se as novas mudangas, principalmente com
relacdo a formacado da identidade do professor e de sua pratica. Isso fica

evidente através de suas palavras quando postula que

E imprescindivel a atualizagdo permanente de seu corpo
docente, bem como a valorizacédo da criatividade, da interagao
entre os pares, da apropriacdo dos conhecimentos tedricos e
pedagdgicos, bem como dos recursos tecnoldgicos disponiveis
para a qualificacdo do processo de escolarizagdo. (BOLZAN,
2001, p. 1)

Ainda dentro do contexto da legislagdo, a formagao continuada dos
professores, na perspectiva de uma formacédo que tente acompanhar a
velocidade das transformacbes nas relagdes estabelecidas entre professor,
escola, aluno e tecnologia, € contemplada pela Lei n. 9394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) em seu artigo 62, paragrafo segundo, o qual afirma
que “a formagao continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério
poderédo utilizar recursos e tecnologia de educagdo a distancia.” (BRASIL,
1996). Tal decisdo implica afirmar que, com o advento da LDB, houve um
esforgo por parte do governo em oferecer aos profissionais da educagao a
oportunidade de atualizagao e formagao por meio da utilizacdo sistematica das
tecnologias digitais e da metodologia do ensino a distancia.

Dentro desse contexto e, especificamente, no que se refere a grande
necessidade de formagao continuada do professor de Lingua Portuguesa das
escolas publicas brasileiras, o Ministério da Educagao langou, em 2013, em
parceria com a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), o Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS.
Sob a coordenacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
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o programa de pos-graduagao stricto sensu acontece em ambito nacional nas
universidades federais e estaduais.

De acordo com informacgdes oficiais veiculadas no enderecgo eletrénico
da CAPES,

o Programa é oferecido em rede nacional e € um curso de pos-
graduacdo stricto sensu que conta com a participagdo de
instituicdes de ensino superior publicas no dmbito do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e é coordenado pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). O
programa tem como objetivo, em médio prazo, a formagao de
professores do ensino fundamental no ensino de lingua
portuguesa em todo o territério nacional. (CAPES, 2018).

Se o objetivo do Ministério da Educagédo €& favorecer e estimular o
processo de formacao do professor de Lingua Portuguesa das escolas
publicas, o PROFLETRAS surge como uma opg¢ao promissora dentro de um
cenario com grandes dificuldades que sao enfrentadas atualmente pela
educacao publica brasileira.

Tais dificuldades se verificam em diversas situagées como, por exemplo,
no estabelecimento de uma relagdo de apoio mutuo entre escola, comunidade
e familia; nas lacunas na alfabetizagdo e no processo cognitivo, que muitas
vezes sdo diagnosticadas tardiamente; na burocratizagdo excessiva imposta
pelos governos estaduais e municipais no processo de ensino e aprendizagem;
na caréncia de formacado dos professores; € na auséncia de profissionais
especializados em lidar com certos problemas de ordem comportamental e de
saude dos alunos recebidos pela escola, dentre outros.

Diante desse panorama, os conteudos abordados nas disciplinas
obrigatdrias e optativas do PROFLETRAS pretendem, de maneira significativa
e sistematica, subsidiar a pratica do professor no sentido de fortalecer seu
conhecimento e metodologia dentro e fora da sala de aula. Desse modo, o
docente apropria-se dos mecanismos necessarios para lidar com as
dificuldades vivenciadas em seu cotidiano, tendo em vista a melhoria da
aprendizagem de seus alunos e, consequentemente, do cenario da educacéao

publica brasileira.
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Por que buscar a formagao continuada?

Ao ingressar na escola, muitos professores sentem a distancia que
existe entre o que aprendeu na universidade e a realidade da sala de aula. A
comegar pelos alunos que, na maioria das vezes, nao estao dispostos a ouvir e
a aprender. A equipe pedagogica tampouco fornece o apoio necessario e 0s
colegas de profissdo aproveitam o horario de intervalo para relatar suas
decepgdes com a profissdo, orientando o novato professor para que procure
outra enquanto € tempo. Nessa realidade, permanecer na sala de aula tornou-
se um ato de coragem.

Os cursos de formacao normalmente dedicam poucas disciplinas ao
ensino da pratica docente, ademais essa pratica esta distante do exercicio real
da profissdo. Assim, em seu cotidiano, o professor esta agindo na urgéncia e
decidindo na incerteza (Perrenoud, 2001) e, como a sala de aula nunca ¢é a
mesma, essa situagao se aplica até mesmo aos professores mais experientes.
Os professores nao tém tempo para preparar bem suas aulas porque
trabalham muitas horas semanais devido ao baixo salario. O tempo passa
rapido e ha sempre um curriculo a ser cumprido, entao, o profissional seleciona
incertamente o que considera mais importante abordar nessa ou naquela aula.
Mal preparado para a pratica e o cotidiano em sala de aula, € responsabilizado

pelo sucesso ou pelo fracasso de seus alunos, como destaca Martins e Pereira:

O que tem ocorrido € uma politica de desvalorizagao do
professor, prevalecendo as concepgdes que O consideram
como um mero técnico reprodutor de conhecimentos, um
monitor de programas pré-elaborados, um profissional
desqualificado, colocando-se a mostra a ameacga de extingao
do professor na forma atual. A realidade retrata uma carreira
guase inexistente, com condi¢des de trabalho aviltadas, pouca
retribuicao financeira e discutivel reconhecimento social. (2002,
p. 113).

Outro fator que deve ser levado em consideracao € a avaliacdo externa.
Os resultados do ENEM e do SARESP, por exemplo, desanimam os
professores que sao tidos como os unicos responsaveis pelo mau resultado,
principalmente os professores de Matematica e Lingua Portuguesa, que

recebem todos os dias uma grande pressao social e da gestdo escolar sobre o
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rendimento dos alunos. Esses resultados ndo demonstram todo o trabalho que
foi desenvolvido em sala de aula, ndo apresentam as muitas situacdes de
indisciplina e desinteresse por parte dos estudantes, tampouco os esforgcos por
parte do professor em realizar o seu trabalho.

Além de todos esses fatores apresentados que desestimulam o
professor na carreira docente, ha ainda a cobranca pelo uso das novas
tecnologias. Apesar de terem disposicdo para aprender sobre recursos
tecnologicos e inclui-los em suas aulas, muitos professores esbarram em
problemas de infraestrutura, de ma formacao e no proprio curriculo, conforme

aponta pesquisa realizada por Santos (2003, p.311):

Do universo de professores abordados nessa investigagao,
45% sinalizaram, apesar dos problemas infraestruturais e das
limitacdes de formacgao, que sado capazes de avangar em uma
utilizacdo mais interessante da internet como meio de ensino e
de aprendizagem. Mas a escola constitui uma amarra
importante; o curriculo tradicional, com seu ritmo e seus rituais,
€ um significativo ponto de estrangulamento; os mecanismos
em voga de formagcdo de professores precisam ser
urgentemente revistos e atualizados. Sem duvida, hd um
clamor geral pela mudanga. Se os alunos sentem-se pouco a
vontade com a forma e o hermetismo com que as relagcbes
educativas vém sendo conduzidas, o que é traduzido na pratica
por um desinteresse sistematico pela escola, o mesmo parece
acontecer com os professores, sobretudo quando eles séo
cobrados por gestores, pais, alunos e tedricos da educagao
para assumirem posturas docentes para as quais eles nao
foram preparados.

Tantas s&o as cobrangas sobre o professor de lingua portuguesa e téo
pouco € seu reconhecimento que o mesmo se sente perdido de modo a nao
entender ele proprio qual € o seu verdadeiro papel dentro de uma sala de aula.
Essa realidade € bem ilustrada por Almeida (2011) em um didlogo na abertura
de seu artigo “Ensinar portugués?’, em que o professor se vé diante de

qguestionamentos sobre a fungao do ensino de portugués na escola:

— Ah! entdo é por isso que se ensina portugués: para as
pessoas aprenderem a falar direitinho com os patrdes!

— Nao simplifica, né?! Nao é s¢ isso, nao.

— Tem mais?
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— Claro! Por exemplo, se vocé nao arranja um bom emprego,
ndo consegue passar num concurso, nem uma boa
colocagéo...

— Poxa! Agora estou entendendo melhor: pra arranjar um bom
emprego a lingua que a gente usa ndo serve...

— Serve sim, mas s6 pra coisinhas, conversinhas banais. Mas
pra subir na vida, ganhar bem, nao!

— Ah! Entendi. Entdo esses milhdes de desempregados que
estdo por ai foram despedidos porque ndo sabiam escrever e
falar corretamente! Eles ndo podem voltar pra escola?...

— O meu, la vem vocé de novo com questdes que ndo dizem
respeito ao ensino de portugués... Quando esses caras
quiserem novamente emprego, vao ter que saber portugués...
— Entao vocé poderia abrir um cursinho de portugués para
desempregados!...

— Vé se nao goza, val

— Agora me lembrei... Vocé é professor de portugués, nao é7?
— Sou.

— Entao vocé sabe portugués perfeitamente, ndo?

— Claro, tenho diploma, cursos de aperfeicoamento, trabalhos
publicados, etc.

— Ah! quer dizer que vocé deve ganhar super bem, nio?
Fiquei até com vontade de fazer um curso de Letras...

— Bem... ndo é bem assim... Vocé sabe, ehr, hum, ahn... o
Estado paga mal...

— Nao quero te deixar chateado, mas sabe, o diretor daquela
industria, que vocé mostrou agorinha, nao sabe falar portugués
nenhum, nem aquele vulgarzinho, nem esse da escola... E ele
ganha muito mais que nos todos juntos... (ALMEIDA, 2011,
p.11-12).

Nao saber qual é a sua verdadeira fungcdo na escola € um grande
problema quando se trata de profissdo e até mesmo de identidade. Quando os
professores escolhem se graduar em Letras € porque tém um propdsito, um
sonho, um objetivo, como qualquer profissional. Porém, com o decorrer do
tempo no exercicio da profissdo, os professores tornam-se marionetes de
programas pré-moldados que, de tdo mecanicos, acabam robotizando os
professores que, muitas vezes, perdem sua autonomia e seu brilhantismo,
trazendo para a pratica docente uma incOmoda resignagcdo. Nesse momento,
0s problemas sao aceitos como imutaveis e a realidade como imposigao.

Diante desse quadro de dificuldades para os professores da rede publica
do estado de Sao Paulo, o ingresso no Programa de Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS torna-se uma oportunidade de melhorar a formacao

profissional, desenvolver a capacidade de pesquisa, ampliar as possibilidades
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dentro e fora da sala de aula, rediscutir as praticas de ensino e, a partir das
trocas de experiéncias com professores e colegas, alcangar reconhecimento e

valorizagao para o docente de Lingua Portuguesa na escola basica.

Desafios para o desenvolvimento e continuidade no mestrado

Concluir o mestrado configura-se em uma grande conquista, pois,
apesar da participagdo em outros cursos de formacado continuada, havia a
busca de uma oportunidade de realizagdo de um programa de pos-graduagao
stricto sensu. Porém, toda conquista exige esforgos, principalmente quando
ndo se teve uma graduagdo que incentivasse a pesquisa ou quando se esta
distante do ambiente académico ha muitos anos. Nessas condi¢des, enfrentar
um programa de mestrado pode tornar-se uma atitude tanto corajosa quanto
audaciosa.

O primeiro obstaculo enfrentado pelo professor da escola basica é
conseguir organizar seu horario de trabalho com os horarios das aulas
presenciais do mestrado realizadas na Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM), localizada em Uberaba-MG. Comumente, é necessario dispor
de, pelo menos, duas tardes e uma manha livre por semana para frequentar as
aulas do mestrado. Sendo assim, a carga horaria de 28 a 32 horas-aula
semanal acumula-se nos outros dias e periodos da semana.

Outro grande desafio € desenvolver um projeto de pesquisa. Devido ao
grande tempo distante da universidade ou a inexperiéncia com a pesquisa e a
escrita académica, as instrugbes do professor regente da disciplina
“‘Elaboragédo de projetos e tecnologia educacional” sdo fundamentais para a
construcdo do projeto de pesquisa dos professores-pesquisadores. E nessa
disciplina que ocorre o primeiro contato com a pesquisa no mestrado, momento
em que o aluno deve buscar e ler artigos de interesse, selecionar o que pode
ajudar e tentar adequar as referéncias bibliograficas da melhor maneira
possivel em um curto espago de tempo.

Depois de definidos os orientadores, desenvolve-se a pesquisa de
mestrado ao mesmo tempo em que se cumprem as obrigatoriedades das

disciplinas, realizando provas, escrevendo artigos, pesquisando e
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apresentando trabalhos. Cada uma das disciplinas contribui de forma relevante
para a pratica profissional, com conhecimentos sobre fonética e fonologia,
sociolinguistica, literatura, produgao textual, analise linguistica, sequéncias
didaticas, e muitos outros que nao seria possivel pontuar neste artigo.

Outro ponto que deve ser destacado é a falta de apoio por parte dos
colegas de profissdo e da gestdo escolar que, muitas vezes, ndo dao o devido
valor a essa formacado por ndo compreenderem a importancia do programa.
Afinal, um programa nacional como o PROFLETRAS pode provocar uma
transformagao ndo apenas nas turmas dos professores envolvidos, mas em
todas as demais turmas da escola e até mesmo fora dela, por meio da

divulgacao das pesquisas realizadas.

Impactos do mestrado na pratica docente
A partir deste topico, apresentam-se, de forma breve, trés pesquisas
realizadas durante trajetoria de conclusdo do mestrado PROFLETRAS na
UFTM, seus resultados e contribuicbes para o aprimoramento do olhar dos
professores-pesquisadores no que se refere a lingua portuguesa e seu ensino.
A proposta desenvolvida por Pamella Alves em sua dissertagao (2016)
foi a de verificar ndo so a interferéncia da oralidade nas produgdes escritas dos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il de uma escola publica de Franca,
mas também, junto a essa analise, apresentar as contribuicdes dos estudos
sociolinguisticos ao ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, e, assim, destacar
a importancia de se considerar as variedades linguisticas neste processo. Além
disso, também foi analisado o material didatico utilizado pela professora-
pesquisadora, verificando de que maneira sdo desenvolvidos conteudos que
focalizam o aprendizado da ortografia, e em que medida é abordada a variagéao
linguistica e qual é o tratamento dado a ela. Apds as analises, foram
disponibilizadas, por meio de intervencdo pedagogica, propostas de atividades
que pudessem contribuir para o processo de ensino-aprendizagem da lingua
na modalidade escrita, almejando complementar o material didatico ja utilizado.
Muitos dos desvios ortograficos verificados nas produgdes textuais dos

alunos sédo influenciados pelas caracteristicas da sua variedade linguistica, ou
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seja, por processos fonético-fonolégicos presentes em sua fala. Infelizmente,
percebe-se que o material de apoio utilizado pelo professor, por se tratar de 9°
ano, parte do pressuposto de que o aluno ja superou as questdes relacionadas
aos desvios de ortografia, havendo poucas atividades que auxiliam o
desenvolvimento dessa habilidade de escrita.

No que diz respeito a metodologia de ensino em sala de aula, os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998), considerando o
ensino da gramatica tradicional ultrapassado, propdéem o ensino voltado a
valorizagao das variedades linguisticas que temos no pais e dentro da sala de
aula. Porém, na pratica docente da professora-pesquisadora, verifica-se que
muitas das propostas apresentadas pelo material de apoio do Estado de Séao
Paulo ainda apresentam a dicotomia do “certo versus errado” na lingua.

Ciente de que o trabalho com a variagdo linguistica deve ser uma
pratica constante, esta pesquisa, enquanto transmissora de embasamento
sociolinguistico, faz com que o professor modifique sua pratica educacional,
conseguindo encontrar, nos desvios de escrita, estratégias para o
desenvolvimento de atividades. Essas estratégias diferenciadas de ensino
podem levar o aluno a perceber que, embora seja necessario realizar a
adequagao linguistica as situagbes que exigem registros mais ou menos
formais, por meio das modalidades escrita ou falada, ndo existem variedades
linguisticas “erradas” ou “melhores” que outras. Valoriza-se, assim, a
identidade linguistica do aluno.

A proposta da segunda dissertagdo abordada aqui, da professora-
pesquisadora Juliana Silva (2016), partiu da hipétese de que n&do havia um
trabalho sistematico com a oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental Il. Assim, o propdsito foi o de analisar a colegao didatica
adotada pela escola da rede estadual de Sdo Paulo onde atua a professora
para verificar essa hipétese. Os objetivos da pesquisa foram: verificar quais
eram os aspectos linguisticos tratados em cada capitulo dos livros analisados
para examinar se haviam atividades sistematizadas de producao e recepgéao de
textos orais no material didatico; analisar se as atividades didaticas

examinadas consideravam questdes da oralidade no processo de
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aprendizagem da variedade culta da lingua; e perceber como os aspectos
linguisticos prosédicos eram considerados nas atividades didaticas propostas
no material adotado pela escola.

Alicercada nos pressupostos teoricos delineados na pesquisa, a
avaliacdo do material didatico mostrou que o estudo da lingua falada ja ocupa
certo espaco na colecao didatica, provavelmente atendendo as orientagcdes dos
PCNs (BRASIL, 1998) além das exigéncias do Programa Nacional do Livro
Didatico (GUIA, 2013). Entretanto, ressalta-se que o que mais aconteceu nas
atividades direcionadas a pratica de oralidade foi uma auséncia de informacéao
para o aluno sobre como ele deveria proceder para dominar os elementos
linguisticos que estavam sendo trabalhados nas atividades propostas.

Desta forma, a analise realizada ao longo da pesquisa mostrou que,
nos livros didaticos, predomina: o uso de termos técnicos em sua forma
genérica, como, por exemplo, leitura expressiva; o uso de termos para
expressar outros elementos e nao ele mesmo, por exemplo, o tom de voz
quando o sentido € o de volume de voz; e 0 emprego de termos com uma
restricdo a sua fungéo escrita, como € o caso da pausa. Assim, a hipétese de
que o trabalho com a modalidade oral da lingua precisa ser ampliado foi
comprovada e, para isso, foi elaborada uma proposta de intervencéo
pedagogica que pudesse colaborar com o professor no processo de ensino e
aprendizagem dos elementos prosddicos na escola.

O objetivo desta proposta foi conscientizar os alunos sobre as fungdes
sociais dos elementos prosodicos no texto oral. Apds a aplicacdo da
intervengdo em uma sala de aula de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental
da rede publica estadual de Sao Paulo, verificou-se que tal estudo tem validade
na escola porque os alunos perceberam a importancia de mobilizar
conhecimentos sobre a modalidade oral da lingua para o uso social. Essa
percepc¢ao foi possivel sem que o professor se desviasse do conteudo didatico
que estava programado para aquele momento.

Embora seja expressiva a falta de familiaridade desse tipo de atividade
na escola, tanto para professores quanto para alunos, a proposta evidenciou

que a execucdo de um trabalho sistematizado de praticas orais contribui
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satisfatoriamente para a conscientizacdo de que é preciso valorizar a
modalidade oral na sala de aula assim como ja ocorre com a modalidade
escrita da lingua.

Essa pesquisa contribui para a area do ensino de lingua materna ja que
traz a discussao do lugar do texto oral na escola, analisando o material didatico
que ¢é utilizado atualmente e propondo uma ampliacdo daquilo que falta nesse
material. A pesquisa demonstra que € possivel, e imprescindivel, ter um olhar
mais especifico para o texto oral, principalmente com a utilizacdo de material
de audio auténtico em sala de aula e uso de uma terminologia mais precisa e
descritiva nas propostas de atividades. As propostas visam disponibilizar mais
apoio ao professor para que ele possa desempenhar as atividades sem que
elas se tornem meramente uma reprodu¢cao do material didatico adotado sem
reflexdo sobre os estudos linguisticos especificos da oralidade.

A terceira pesquisa realizada aborda as praticas de letramento digital,
especificamente aquele realizado em Lingua Portuguesa na pratica pedagogica
dos docentes da referida disciplina de uma escola da rede publica em uma
cidade do interior do Estado de S&o Paulo. A pesquisa de William Ferreto
(2016) ressalta que a apropriagcédo da tecnologia enquanto ferramenta de ensino
e aprendizagem € uma realidade que pode ser experienciada por qualquer
docente, independentemente da disciplina que leciona.

A tecnologia digital, através de seus recursos disponiveis como, por
exemplo, softwares especificos para fins educacionais, sites especializados no
ensino de determinados temas, equipamentos eletrénicos de ultima geracao,
etc., ndo substituem o ensino tradicional e suas praticas. Contudo, ndo ha
como negar que tais instrumentos constituem excelente ferramenta para
auxiliar o trabalho docente no que se refere a exposi¢cdo e elucidagcao de
atividades realizadas dentro ou fora da sala de aula.

Quando o professor compreende a tecnologia e se dispde a apropriar-se
dela como instrumento capaz de potencializar suas praticas de ensino, bem
como o processo de aprendizagem de seus alunos, encontra sentido no uso
dos recursos tecnoldgicos disponiveis na escola ou naqueles que o proprio

docente providencia para o desenvolvimento de suas aulas.
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Em um mundo onde a cibercultura € predominante na vida dos jovens,
ha a necessidade de a escola propor e implementar agbes que favorecam a
aproximacao do aluno ao universo da educacgao e do saber cientifico enquanto
instrumentos de desenvolvimento intelectual e social.

Neste sentido, a partir do momento em que o docente reconhece a
tecnologia digital e os recursos tecnologicos como ferramentas educacionais,
ha uma acdo efetiva da escola no intuito de contribuir para com o
desenvolvimento integral de seus alunos. Esse reconhecimento implica no uso
objetivo e sistematizado da tecnologia em favor da aprendizagem.

No tocante a realizacdo das atividades desenvolvidas com os alunos
envolvendo a inser¢cdo e a apropriagdo da tecnologia durante a pesquisa, foi
possivel perceber o fascinio nos discentes e o aumento da colaboratividade,
pois ndo houve nenhuma atividade em que os aprendizes n&do tenham
cooperado, participado ou demonstrado desinteresse. Essa atitude reforca a
ideia de que as praticas de letramento digital podem, de fato, contribuir para o
desenvolvimento do aprendizado dos alunos.

Ademais, nos momentos em que os alunos trabalharam em duplas ou
equipes, comprovou-se que o conhecimento deixou de ter como unica e
exclusiva fonte o professor. Assim, foi possivel verificar que a interacéo
aluno/aluno contribui significativamente para o aprendizado n&o apenas do
manejo dos equipamentos, como também para o desenvolvimento e
fortalecimento das relagdes interpessoais.

Finalmente, todas as atividades desenvolvidas nas chamadas oficinas
de letramento digital configuram-se em sugestbes de possiveis agdes de
inser¢cao da tecnologia digital nos modos de preparo e apresentagao das aulas,
especificamente nas de Lingua Portuguesa. No entanto, professores de outras
disciplinas podem fazer uso dos moldes dessas oficinas e adequa-las ao seu
conteudo e realidade.

Um dos grandes desafios enfrentados pelo professor que deseja
incrementar sua pratica docente com a utilizacdo dos meios digitais €
justamente ter tais meios & sua disposicdo. E importante frisar que os recursos

tecnologicos utilizados no desenvolvimento das atividades trabalhadas com os
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alunos participantes da pesquisa estdo disponiveis na escola que foi sede do
desenvolvimento da pesquisa.

A utilizacdo da tecnologia em sala de aula ndo deve ser vista como a
grande solugao para os problemas pelos quais atravessa a educagao brasileira,
tampouco como uma mera substituta para os métodos tradicionais de ensino.
Ela pode se apresentar com o status de uma ferramenta que pode auxiliar o

professor na ardua missao de ensinar.

Consideragoes finais

O Mestrado Profissional em Letras, PROFLETRAS, é de extrema
relevancia para a transformacéo do olhar dos professores-pesquisadores sobre
a lingua e seu ensino. Atualmente, esses professores-pesquisadores se
reconhecem como novos professores, com novas praticas, especialmente por
conta dos varios momentos de aprendizagem, pesquisa, andlise e
levantamento de dados que a pesquisa desenvolvida ao longo do mestrado
proporcionou.

E evidente que, ao delimitar a linha de pesquisa e a base teorica de
cada pesquisa desenvolvida, as reflexdes puderam clarear e amenizar as
angustias desses professores na sala de aula. Claro que ndo ha como estagnar
o0 processo de formacdo docente, uma vez que os alunos mudam e suas
necessidades também mudam. Embora as situagdes vivenciadas em sala de
aula sejam singulares, o objeto de ensino sera sempre o0 mesmo: a lingua
portuguesa.

Nesse sentido, ser professor é ser para sempre um aprendiz. E poder
perceber que certas dificuldades no aprendizado da lingua portuguesa na
escola podem ser compreendidas por meio de suas proprias produgdes orais
e/lou escritas em sala de aula, as quais, se bem analisadas, apresentam
caminhos para um trabalho eficaz com a lingua.

Por ultimo, um ponto que merece destaque € o trabalho que o professor
realiza em sala e fora dela considerando o uso das novas tecnologias como
instrumentos de ensino e aprendizagem. E inegavel que, atualmente, tais

recursos exercem grande fascinio nos alunos de todas as faixas etarias. O
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docente que consegue aliar sua pratica pedagdgica com tais recursos tem
grandes chances de ministrar uma aula mais préxima da realidade de seus
alunos. E importantissimo ressaltar que o uso da tecnologia ndo é uma “receita

de sucesso” para uma boa aula, mas, se bem utilizada, pode trazer bons frutos.
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