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PRAXIS EDUCATIVA, FORMAGAO INICIAL E FORMAGAO CONTINUADA:
O ESTAGIO DE LETRAS COMO LOCUS PARA A FORMAGAO
CONTINUADA DO PROFESSOR DE LINGUA INGLESA EM SERVIGO

EDUCATIVE PRAXIS, TEACHER EDUCATION AND CONTINUED
EDUCATION: THE TRAINEESHIP IN EDUCATION AS A LOCUS TO THE
CONTINUED EDUCATION OF THE ENGLISH TEACHER AT WORK

Jefferson Fernando Voss dos Santos’

Resumo

O texto que aqui apresentamos é resultado do trabalho realizado no desenvolvimento
do Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa Il, disciplina pertencente a grade
curricular do Curso de Licenciatura Plena em Letras da Faculdade Estadual de
Ciéncias e Letras de Campo Mourdo — FECILCAM. Por meio de pesquisa-acao,
levantamento bibliografico e orientagbes dirigidas semanais no decorrer do periodo
entre abril de 2008 e setembro de 2008, pudemos averiguar o modo como o trabalho
coletivo entre professores interfere na praxis pedagdgica e atua tanto na formacao
continuada dos professores regentes de turma quanto na formacao inicial dos
estagiarios. Dessa forma, nosso objetivo no presente artigo € de relatar nossas
experiéncias pedagdgicas no decorrer da realizagao do Estagio e, a partir disso, tecer
reflexdes argumentando sobre a necessidade de programas de formagao continuada
que aproximem escola e universidade na construgdo coletiva das atividades
educativas.

Palavras-chave: A¢ao Colaborativa; Formagao continuada; Praxis Educativa.

Abstract

This paper results from a work realized to develop the Practicing of Teaching in English
Language Il, a subject of the Literature Course (Curso de Letras) from Faculdade
Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourédo — FECILCAM. Through a research in
loco, a bibliography research and weekly orientations through the period between April
2008 and September 2008, we could verify how the cooperative work among teachers
interfere on the pedagogic praxis and modify it as a continuing education of teachers in
practicing as the initial education of student teachers. In this way, we aim to report our
experiences during the probation and so we want to argue about the necessity of
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programs for continued education to approximate school and college in the collective
construction of educative activities.
Key-words: Cooperative Actions; Continued Education; Educative Praxis.

Introducgao

Diante de um quadro no ensino de Lingua Inglesa em que se luta para
reestruturar os moldes do ensino/aprendizagem e imbuir aos professores novas
praticas orientadas por novos objetivos diante da disciplina, ha um
distanciamento entre a pratica daqueles professores que se formam na
graduagéo ja pela concepgao de linguagem enquanto pratica de interagéo
social e aqueles outros que, tendo se graduado ha mais tempo, ainda
coadunam em suas praticas com as outras concepg¢des de linguagem, a saber,
como expressao do pensamento e como instrumento de comunicagao. Outro
problema ainda se concentra na transposicdo didatica destes novos
posicionamentos diante da disciplina. E no que se refere a este, ndo sao
somente os professores formados ha mais tempo que cometem os “erros”
tedricos, mas também os professores em formagao, que, mesmo estando
sendo formados a partir de novas perspectivas de ensino, ainda sao
permeados pelas praticas de sala de aula que os formaram durante os anos de
bancos escolares.

A partir dessa problematica, defendemos um trabalho de formacgao
académica que atrele formacao inicial e continuada em um mesmo espaco de
discussdo sobre a praxis educativa no ensino de Linguas Estrangeiras.
Visamos, com isso, a suprir lacunas especificas da virada tedrico-metodoldgica
que sofre o ensino de linguas a partir das novas Diretrizes Curriculares, como a
dificuldade de se operar transformacgdes na pratica de professores formados a
partir de outros moldes de ensino e 0s equivocos na transposicdo didatica

quando da tentativa de se transformar as praticas ja instauradas.
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No texto que segue, dividiremos nossa discussao em duas partes. Na primeira,
nos ocuparemos em expor alguns posicionamentos em relagdo ao trabalho de
formacgao continuada num contexto de virada tedrico-metodoldgica do ensino.
Ja na segunda parte, trataremos especificamente de explorar as experiéncias
obtidas em nosso estagio com vistas a argumentar a favor da integragdo da
formacgao inicial e continuada como fator preponderante na integralizagéo e

otimizacao das atividades docentes.

A Formacao Continuada e os Professores em Formacao

Tendo em vista as mudangas nas Diretrizes Curriculares para o ensino
de linguas, estrangeiras e materna, ocorridas no Brasil nos ultimos anos, as
quais vém abandonando a concepg¢do de linguagem como instrumento de
comunicagdo e dando vez a concepgdo de linguagem como pratica de
interacdo social, € de se esperar que haja certa dificuldade para que as
mudancgas estabelecidas pelos curriculos e diretrizes se efetivem e
materializem na pratica educativa dos professores da rede basica de ensino,
uma vez que tal processo envolve a negagao de tradi¢gdes ja postuladas e de
posturas ja concretizadas por anos de trabalho. Uma alternativa que entra em
jogo e que passa a ser discutida com mais fervor na atualidade é a formacgéao
continuada dos professores em exercicio, uma vez que ha uma pressao
institucional para que se operem mudang¢as na formacédo dos professores. De

acordo com Ghirardi,

O professor se vé [...] pressionado a continuamente posicionar-
se frente a mudancga, tanto pelo seu carater de evolugdo do
debate académico e da reflexdo tedrica, como pelo seu
impacto concreto dentro do quadro em que exerce sua pratica
profissional. Questionado em sua pratica, e em seus
pressupostos, por desdobramentos e modificacdes de
problemas que talvez nem sempre tenham sido objeto de uma
reflexdo pessoal mais detida, o professor é constantemente
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desafiado a redefinir sua posicdo sobre a permanéncia e a
manutencgao de valores e conceitos. (2003, p. 167)

Contudo, alguns mecanismos que visam a formag&do continuada dos
professores se tornam ineficientes para que se suplantem os velhos
paradigmas da formagao inicial e se instaurem novas posi¢des dos professores
em sala de aula. Sdo conhecidos, por exemplo, os cursos oferecidos pelos
Governos dos Estados para os professores da Rede Publica de Ensino. Em
muitos casos, a curta duragao destes cursos, além da ndo proximidade entre
eles e o contexto em que pretendem intervir, torna nula sua acao real sobre a
pratica educativa, sendo apenas “teorizantes” e pouco ajudando o professor a
refletir sobre sua prépria pratica.

Este contexto imbui, entdo, a nocdo de formacado continuada outros sentidos
que vao além da “leva” de teorias carregadas até o professor a fim de atualizar

seu banco tedrico. Segundo Anna Rachel Machado,

O processo de formacao de professores em formagao continua
vem sendo visto ha algum tempo, ndo como um processo de
transmissdo de conhecimentos cientificos efetivado pelo
formador-pesquisador, mas como um local de reflexdo sobre as
praticas dos professores, sobre suas representagdes sobre o
ensino/aprendizagem de uma determinada disciplina, sobre os
objetivos que visam alcancar, sobre os conteudos que buscam
ensinar; enfim, sobre a coeréncia interna de suas acobes
educacionais. (2004, p. 225)

De nada adianta, entdo, uma formacdo continuada que ndo contribua
para O processo ensino-aprendizagem e que, ao contrario, funcione
simplesmente como um despejo de teorias descontextualizadas sobre os
ombros dos professores. Em se tratando de uma virada tedrica que procura
findar com praticas ja arraigadas no cotidiano do trabalho docente, como é o
caso de nossa area especifica de atuagao, essa situacdo se complica, uma vez
que pode propiciar leituras e interpretagdes errbneas das novas concepgodes de
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ensino pretendidas e derivar praticas incoerentes e com objetivos mal
articulados.

Nesse sentido, ha de se considerar, no processo de formagao
continuada, o contexto de sala de aula como lugar especifico de reflexdo sobre
a pratica pedagogica e sobre os direcionamentos da disciplina ofertada,
procurando-se articular teoria e pratica num trabalho de instauragdo do novo,
no caso da necessidade de mudanca, a partir de uma analise acurada das

praticas ja arraigadas no contexto escolar. Nas palavras de Horikawa,

[...] considerar a complexidade da sala de aula significa
considerar também a complexidade na formacao do professor
como profissional e pessoa humana. Isto é, a atividade docente
deve ser analisada a partir de uma perspectiva situada na
compreensdo de que o saber pratico € produto de uma
atividade determinada pelo contexto social, cultural e histérico,
no qual o professor esta inserido. Isto significa atribuir a devida
importancia ao fato de que a pratica do professor é informada
pela leitura que ele faz da realidade, em termos de sua historia
particular e social. Ha uma mediagao entre o passado pessoal
e a histéria do professor que cabe a reflexdo desvendar. (2004,
p. 124)

Tendo em vista esse lago ténue entre o professor e a propria historia de
sua formacao, € de se entender como complexa e quase que impossivel a
possibilidade de uma simples ruptura em relagdo as praticas rotineiras ja
realizadas pelo professor e a substituicdo destas por novas abordagens no
trabalho com a disciplina. A histéria da formacéo do professor e sua historia em
sala de aula, adquirida por anos de pratica, ndo pode simplesmente se
substituida sem que se corra o risco de tornar essa “nova” pratica ineficiente,
artificial e, em muitos casos, incoerente.

Um professor que, formado a partir da concepg¢ao de linguagem como
instrumento de comunicagao e trabalhando anos a fio sob essa concepcao,
necessite rever seu trabalho para que atenda a mudangas nos paradigmas de
ensino muito dificilmente conseguira se adaptar a novas diretrizes educacionais

sem que haja um grande esforgo para que, além de apreender novas teorias,
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possa refletir sobre a relagdo entre o dado e o novo no dominio desses
deslocamentos tedrico-metodologicos. Isso implica o rearranjo dos objetivos do
ensino, dos métodos a serem utilizados e dos resultados os quais se pretende
garantir — tudo articulado sob uma mesma confluéncia teérica que justifique a
abordagem.

Nesse contexto, entendemos, a partir da mobilizagdo de alguns
trabalhos ja realizados a esse respeito (CRISTOVAO, 2004), como de
consideravel importancia a reflexdo sobre a relagao teoria e pratica, quando na
coercao histérica a apropriagdo de novas abordagens educativas. Vé-se, a
exemplo, professores que, imaginando terem compreendido a teoria com a
qual se pretende coadunar, operam mudangas somente na instancia de
proliferagcdo da terminologia prépria daquela teoria, sem, contudo, entender
quais devem ser as implicacdes tedricas na pratica de sala de aula e nas
atividades propostas aos alunos.

Nao que estejamos a desfiar uma critica a esses profissionais, uma vez
que nao sao culpados pelos novos paradigmas os quais lhes sao impostos,
mas, tendo essa situacdo como uma alavanca a tomada de medidas que
revertam esse quadro, essa constatacdo € importante a medida que pontua a
necessidade de se oferecer direcionamentos também na transposig¢ao didatica
das teorias, para que, na pratica, se possa refletir sobre quais mudancas
surgem quando se encara uma nova abordagem tedrica. E desta relacdo entre
a teoria e a transposicao didatica que a pratica se altera, dando vez a praxis
enquanto percepc¢éao da pratica a partir de uma base tedrica.

Contudo, entre utopia e realidade, o problema tem dimensdes maiores.

Segundo Cristovéo,

A relagao entre teoria e pratica sofre muitas interferéncias, pois
nenhum sujeito € somente o que conscientemente pensa ser.
Todo sujeito esta inserido num momento histérico com uma
organizagao social, cultural e econbémica que, certamente, age
sobre ele. A heterogeneidade e o inconsciente marcam essa
relagdo entre teoria e pratica de tal forma que a desejada

Disponivel em: http:/revistaintertexto.letras.uftm.edu.br/ 7




InterteXto Uberaba | UFTM | v.2 | p. 2-13 | 2009 —jan./jun. | ISSN1981-0601
n.3

completude e o controle ndo sdo possiveis de acontecer.
(2004, p. 254)

Dessa forma, € de considerar muito comuns certos equivocos quando na
transposicao didatica de algumas teorias, como, por exemplo, aqueles em que,
somente por se utilizar de outra terminologia, o professor cré estar se inserindo
numa outra pratica, quando, na verdade, apenas reitera os mesmos métodos
sob uma roupagem diferente. Dai esse contexto heterogéneo que permeia o
fazer educativo: varias vozes falam ao professor, e elas se misturam com os
velhos habitos, o que, por fim, ofusca os objetivos da disciplina, o professor nao
sabe se esta certo ou errado. Logo, pontuamos novamente a necessidade de
se deslocar a pratica a partir dos objetivos propostos pelo ensino e suas
justificativas. Partindo-se de um quadro tedrico especifico, a mudanga deve
germinar naquilo que se coloca como objetivo da disciplina e do ensino
oferecido. Um professor que concebe a lingua enquanto instrumento de
comunicagdo, certamente objetivara a apreenséao, por parte de seu aluno, de
algumas estruturas que, mesmo descontextualizadas, promovam a codificagéo
de uma mensagem, independentemente de seu uso. Ja um professor que
coaduna com a linguagem como pratica de interagcdo social, sabera que a
lingua somente sera aprendida se o aluno for exposto a situagdes significativas
de aprendizagem.

Diante disso, temos ja disposto um quadro de enfrentamentos a
solucionar: 1) a formacgao inicial e as praticas apreendidas nesta nao sao téao
faceis de serem superadas no contexto de sala de aula; 2) a instauragao de
novas praticas educativas ndao depende somente do conhecimento de uma
teoria; 3) ha dificuldades enormes na transposi¢cdo didatica de novos
paradigmas tedricos; e 4) corre-se o risco de se investir em equivocos de
ordem pratica quando na transposigao didatica de uma teoria. Utilizando como
exemplo nossa pratica de estagio realizada durante o ano de 2008,

apresentaremos a seguir algumas experiéncias significativas que, cremos,
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podem auxiliar a repensar a relacido universidade / escola quando na formacéao

continuada dos professores da Rede Basica de Ensino.

O Estagio como Espacgo para a Formagao Continuada dos Professores em

Servigo

A primeira tese que aqui defenderemos parte da relacdo dialdégica e
paradoxal entre o aprender e o ensinar. Ja temos em Paulo Freire (1996) a
concepgao de que ninguém ensina sem aprender e que o aprender &€, também,
uma acdo de ensino®. A partir disso, entendemos que, para superar velhos
paradigmas de ensino e instaurar novas praticas no contexto escolar, um
primeiro passo a ser dado é quanto a intensificacdo da relagao entre
universidade e escola no sentido de que ambas ensinam e aprendem no
dialogo que estabelecem entre si. Torna-se relevante, assim, quebrar alguns
preconceitos comuns nos dois lados segundo os quais ora a academia possui a
verdade no julgamento dos problemas da educagao basica, ora a educagéao € a
unica que conhece a realidade de perto. Esses dois preconceitos, observados
sob um matiz mais amplo, revela ja uma separagado pontual entre teoria e
pratica: a academia se detém ao saber tedrico, a escola ao saber pratico.
Todos querem ensinar, quase ninguém se propde a aprender.

E foi na tentativa de reverter tal situagdo conflituosa e suplantar esse
enorme vale que distancia a academia da escola e, consequentemente, a
teoria da pratica, que, durante o ano de 2008, foi realizado, na FECILCAM —
Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo, um projeto de
formacédo continuada que, na sua pratica, aproximou professores da Rede
Basica e estagiario a fim de discutir o trabalho realizado em sala de aula. Na

ocasido, a professora formadora (responsavel pela disciplina de Pratica de

2 “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
que os conotam, ndo se reduzem a condigédo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (1996, p. 12).
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Ensino em Lingua Inglesa na graduagdo), a professora regente de turma
(responsavel pela disciplina de Lingua Estrangeira Moderna — Inglés em um
colégio da rede publica de Campo Mourdo — PR) e o estagiario (4° ano do
Curso de Letras) se dispuseram a, semanalmente, preparar em conjunto as
aulas a serem dadas a um 1° ano do Ensino Médio. Apds o preparo das aulas,
os trés entraram em sala de aula juntos desde o segundo bimestre do ano
letivo de 2008, com o propésito de articular o Estagio Supervisionado em
Lingua Inglesa a formagao continuada da professora atuante na Rede Basica.
E o trabalho realizado nessa pratica que usaremos para justificar e defender
nossa proposta de formagao continuada.

Sobre o primeiro enfrentamento a ser discutido, a saber, a nao facilidade
em se superar os velhos habitos de sala de aula, a realizagdo do projeto
permitiu que ndo houvesse simplesmente um repasse de teoria a professora
regente, mas que, ao contrario, houvesse uma discussao sobre a pratica em
relacdo ao saber tedrico, uma vez que, ao preparar as aulas, os trés
professores foram imbuidos a transpor didaticamente aquilo que a teoria
supunha. Logo, professor regente, estagiario e professora formadora puderam,
em uma agao colaborativa, entender melhor como se pode realizar um trabalho
em Lingua Inglesa sob a concepg¢do de linguagem enquanto pratica de
interacdo. Destacam-se dai dois pontos muito positivos que se articulam em
um mesmo Viés: uma nova visdo da professora regente sobre as mudancgas
metodoldgicas que a teoria pressupde, e uma materializagdo, na pratica, do
saber tedrico que o estagiario hipoteticamente possui. Por fim, os velhos
habitos da formacgao inicial, que permeavam também a pratica do professor em
pré-servico, puderam ser superados pelas discussdes realizadas pelos trés
professores no decorrer do processo.

A partir desse resultado, pdde-se sobrepujar também o segundo
enfrentamento, de acordo com o qual a instauragdo de novas praticas
educativas ndo depende somente do conhecimento de uma teoria. Essa
superagao se deu principalmente pelo contexto de sala de aula em que o
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projeto foi realizado e com a aproximag&o maior entre e estagiario e professora
regente quando no repensar sobre a agdo docente.

Diferentemente do que acontece nos demais estagios supervisionados,
em que o estagiario cumpre, na escola, um determinado periodo de regéncia a
fim de provar que saber lecionar aquela disciplina, na pratica por nés realizada
o estagiario passou a ter um contato maior com a professora regente e com a
escola, o que o fez passar do estatuto de “simples estagiario” para o de quase
que um professor regente, visto que esteve com a mesma turma praticamente
durante todo o ano letivo. Logo, ao invés de uma atitude utdpica em relagdo ao
ambiente escolar, imaginando poder tudo solucionar com seu saber tedrico, o
estagiario pode compreender de perto a instancia de concretizagao do curriculo
escolar e saber em que medida novas praticas podem ser impostas por novas
teorias. O que se colocou em cheque, entdo, nao foi o conhecimento do saber
tedrico, mas a capacidade de, junto com os outros professores, transpor
didaticamente essa teoria: transforma-la em um fazer pratico.

Nesse sentido, superou-se também o terceiro enfrentamento, de ordem
da dificuldade de transposicdo didatica da teoria. E interessante ressaltar que
esse foi um enfrentamento por parte de todos os sujeitos envolvidos no
trabalho, inclusive da professora formadora. Tivemos, assim, a possibilidade de
refletir sobre que estratégias utilizar e por que meios didatico-pedagdgicos
trilhar para que alcangassemos os objetivos propostos nos planos de unidade.
Pode-se até mesmo dizer que esta tenha sido a parte mais importante do
processo, uma vez que, apreendidos os pressupostos teodricos, pudemos
verificar sua aplicabilidade na pratica docente. Dai a relevancia do trabalho de
aproximar teoria e pratica e realizar uma coercdo no sentido de pensar essa
teoria aplicada a sala de aula.

Outro ponto importante do trabalho foi a praxis ocorrida ao término de
cada aula e no preparo das aulas seguintes. Havendo, a cada semana, um

momento de preparo das aulas, pudemos realizar um continuo processo de
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reflexdo sobre nossa pratica, com a verificagdo dos pontos positivos e
negativos do trabalho e a corregéo das falhas nas atividades subsequentes.

Consideragoes Finais

Existindo essa continua praxis sobre o ensino realizado e, em certa
medida, a certeza sobre a validade do trabalho que estava sendo feito,
sobrepujamos também o terceiro enfrentamento em relagdo as mudangas nos
paradigmas teoricos do ensino: o risco de se investir em equivocos de ordem
pratica quando na transposicao didatica de uma teoria. Nao podemos dizer que
houve um trabalho facil ja que, se tratando de um contexto publico de ensino,
com uma sala lotada de alunos desmotivados, existiram muitas dificuldades
para que atendéssemos ao publico para o qual nossa pratica se direcionava.
Contudo, foi um trabalho um tanto quanto formativo que evitou, em grande
parte, os equivocos na transposig¢ao didatica.

Vale ressaltar que o trabalho somente se concretizou de forma positiva
pela ajuda mutua entre os integrantes do grupo, que contou com outros
professores da Rede Basica, além daqueles que trabalharam em sala de aula.
Cremos, assim, que a agao colaborativa e o trabalho em conjunto sejam os
melhores meios de se otimizar o trabalho dos professores, evitando-se
equivocos de ordem pratica e contradigdes no ensino, principalmente em se
tratando de Lingua Inglesa, ja que nessa disciplina, especificamente, ainda
contamos com a descrenca em relagdo ao ensino e a situagao periférica que

ela ocupa na grade curricular.
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