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Resumo:

O objetivo deste artigo é descrever o processo de construgdo de um protocolo de intervencgéo para
um aluno com TDA/H com dificuldades de escrita de baseado no curriculo nacional. Parte-se do
pressuposto de que a escola pode fazer a diferenga na vida linguistica dos individuos com
necessidades especificas, desde que se constitua uma rede de saberes colaborativa entre os
profissionais da educagdo em torno das necessidades especificas de aprendizagem do aluno. Ao
receber o aluno com laudo de TDA/H no segundo ano do Ensino Fundamental | em um colégio
militar da rede estadual mineira as profissionais desenvolveram o trabalho de acolhimento
colaborativo cujo resultado incluiu avaliagdo, analise e planejamento de uma proposta de
intervencao a ser desenvolvido na escola e em casa pela familia. Os saberes compartilhados
entre a equipe escolar favoreceram o reconhecimento das necessidades singulares de
aprendizagem e agregaram valor no planejamento e orientagdo de um trabalho pedagdgico
abrangente.

Palavras chave: Educacdo Especial, Alfabetizacdo, Intervencdo Pedagdgica, Aluno com
Necessidades Especificas.

Abstract:

The purpose of this article is to describe the building process of an intervention protocol planning
for a student with ADHD with specific orthographic difficulties according to national standards. It is
based on the assumption that early intervention can make a difference in language education, as
long as the support network assumes a conscious, collaborative and symmetrical position in favor
of learning. The student’s linguistic difficulties were identified in the literacy process that took place
in the second year of Elementary School at a military college in the state of Minas Gerais network
by the literacy teacher. It has emerged, as a result of the process of construction of an educational
support service, an intervention protocol which included evaluation, analysis and an intervention
proposal involving the school and the family. The shared knowledge favored the recognition of the
student’'s unique learning needs and added value in the planning and orientation of a
comprehensive pedagogical work.
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Introdugao

Quando se pensa no processo de alfabetizagdo nos anos iniciais nos vem a mente
a importancia da lingua na sociedade. Cada ser humano tem o direito de adquirir o
dominio da escrita e da leitura a fim de que se desenvolva um ser autbnomo em suas
atividades, possibilitando a ele construir valores éticos, morais, sociais, culturais e ampliar
as suas relagdes de vivéncia cultural. O respeito a autonomia e a identidade do educando
exige do professor uma pratica educativa coerente com este saber (FREIRE, 1996).

O processo de alfabetizacdo de um aluno com Transtorno do Déficit de Atengao
com Hiperatividade (TDA/H) se da nesta seara de complexidade e requer um investimento
dos docentes da escola por busca de conhecimento (SILVA et al.,, 2015). Exige a
necessidade do engajamento da equipe multidisciplinar no atendimento ao aluno com
TDAH, as intervencdes educacionais devem ser realizadas pelo professor (PAIANO et al.,
2019) que, ao conhecer os alunos e a turma, ocupa uma posi¢cao mediadora estratégica
no sistema escolar.

A pesquisa foi realizada em um colégio militar da rede publica de ensino de
Uberlandia, com um aluno de 7 anos em idade regular para o segundo ano do Ensino
Fundamental |, com o desenvolvimento de atividades voltadas para escrita, a partir de
entdo foi confeccionado um conjunto de atividades que buscam desenvolver a
consciéncia e compreender o sistema alfabético necessario a leitura e escrita.

A escolha pela socializagdo do relato do processo de trabalho colaborativo que
deve ser organizado pelo professor regente"’, juntamente com a professora de apoio que
nesse artigo € designada como Professor de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), essa profissional acompanha o aluno nas aulas com a professora regente de
turma, assim como os professores especializados dos conteudos de Inglés, Ensino
Religioso e Educagao Fisica, a equipe pedagodgica e a familia se deu por dois motivos. O

primeiro diz respeito ao que apregoa a legislagdo com respeito ao comprometimento do

* Nesse artigo o supervisor que acompanha o Desenvolvimento pedagdgico foi identificado pela sigla
(SOESP), o professor de apoio aqui € denominado como Professor de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) e a professora regente € autora pesquisadora.
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educador no processo de aprendizagem do aluno com necessidades especiais. Nos
termos do artigo 13 da LDB (BRASIL, 1996), fica orientado a todos os docentes a zelar
pela aprendizagem do aluno e a estabelecer estratégias para a recuperagao daqueles que
possuem menor rendimento escolar, de forma colaborativa com a escola e a familia,
visando que esse aluno tenha uma aprendizagem real e significativa, que possa fazer
diferenca no seu processo de alfabetizagao.

O segundo motivo remete ao fato de que ha uma lacuna quando se trata de
compreender transtornos especificos e organizar o trabalho de atendimento ao aluno
visando a inclusdo. Em geral, a preocupagdo excessiva com o comportamento de
agitacdo e desatencao do aluno tem levado a adogao de praticas escolares desprovidas
de sentido e de contexto e mascarado a responsabilidade institucional pela aprendizagem
dos alunos com necessidades especificas. Ao conhecer ndao s6 os déficits, mas também
as potencialidades dos alunos, é possivel flexibilizar o ensino e promover a
sistematizagdo em medidas pontualmente eficazes.

Todavia, o atual modelo proposto pela Educagcao Especial na perspectiva da
educagao inclusiva brasileira requer que sejam feitas adaptagdes curriculares
individualizadas, organizando o planejamento de forma que ele possa abarcar as
necessidades especificas por meio de metodologias adequadas, isto é, levando em conta
a singularidade do aprender e colocando os sujeitos da docéncia, incluindo ai os
pedagogos, professores regentes e a familia num lugar decisivo de coparticipacdo na
criacdo e planejamento de propostas. As instituicbes escolares precisam formalizar
concretamente essas novas parcerias, sendo necessario esforgos conjuntos com vistas a
transformagédo objetiva de praticas pedagdgicas por meio do compartilhamento, da
colaboragao e da simetria.

Na visdo homogeneizante da sala de aula regular da educagédo basica, a
dificuldade de aprendizagem pode causar um grande abismo na classe heterogénea,
especialmente na educagao publica, prejudicando o desenvolvimento do aprendente em
sala de aula. Por outro lado, a dificuldade € uma forma de regulagao que informa sobre o
potencial de aprendizagem dos alunos para determinados conteudos, cabendo ao
docente conhecer as potencialidades de cada aluno e explora-las.

Aprimorar a leitura das potencialidades individuais, mobilizar sua fungdo mediadora

e colaborativa no gerenciamento da sua pratica educativa inclusiva, de forma a organizar

ISSN: 2359-1069. Revista Iniciacdo & Formacao Docente (online) 2020; 7 (3): 759-782



Revista Iniciagdo & Formagao Docente
V.7 n.3-2020
ISSN: 2359-1069

ALVARES, V. A; MURAD, C.R.R. O.

oportunidades para que o aluno seja estimulado e possa restabelecer a confianga e
autoestima, em condigdes de igualdade em relagdo aos outros alunos € fungao precipua
de qualquer educador.

Diante do quadro de corresponsabilidade do professor na educacgao de perspectiva
inclusiva foi que objetivamos relatar o processo de atendimento educacional a um aluno
com TDA/H. Pretendemos contribuir para a reflexdo sobre possibilidades de praticas
pedagdgicas serem aplicadas na alfabetizagao de criangas com necessidades especiais e
dificuldades especificas de aprendizagem em séries iniciais.

O artigo foi escrito em duas partes principais, sendo a primeira delas uma resenha
com os principais saberes mobilizados neste percurso de formagado do professor
especialista como educador na logica inclusiva, na segunda a contextualizacdo e os
desdobramentos procedimentais do relato e da pesquisa literaria, ou seja, o protocolo
propriamente dito. Culminou em um conjunto de atividades que buscam a interagdo e a
aprendizagem através do movimento, as mesmas nao chegaram a ser aplicadas devido
ao momento atual em que os alunos estdo estudando de forma remota em suas casas
devido a pandemia (COVID-19) e todo trabalho deve ser pensado no engajamento de

todos os profissional envolvidos no processo de aprendizagem, incluindo a familia.

Conhecimentos para a construcao de uma pratica pedagoégica compartilhada

O processo de alfabetizacdo, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), deve ser priorizado nos dois primeiros anos do ciclo de alfabetizagéo, por
possibilitar novas descobertas as criangas e ampliar seu campo de conhecimento,
devendo este ser o foco da acdo pedagdgica. E importante, no planejamento, delimitar
qual a melhor forma de trabalho para alcancar os objetivos da alfabetizagcédo e revisa-la
ciclicamente ao término de uma acao de intervencao para proposi¢coes renovadas a partir
da anterior.

A alfabetizacdo € um processo onde a crianca desenvolve-se a partir da
construgdo de hipoteses sobre o funcionamento e as regras que regem o sistema
alfabético de escrita, considerando suas caracteristicas, seu funcionamento, assim como

a sua organizagao. Dessa forma no cotidiano escolar o aluno precisa conhecer a maneira
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adequada pela qual a lingua é grafada, vivenciar o uso social que é feito da escrita, para
assim se apropriar dela, assim como o dominio da leitura.

O processo de alfabetizagao é ressignificado, de acordo com Soares (2016), deve
apoiar-se em interagdes com materiais concretos de leitura e de escrita e de diferentes
géneros. Embasados em pratica pedagogica de estimulo, guiando e orientando a
aprendizagem e reconhecendo as peculiaridades de cada aluno.

Apoiando-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica
(BRASIL, 2010), a educagao deve ser alicercada em uma formagédo que desenvolva os
aspectos fisicos, afetivo, psicologico intelectual e social de cada crianga, como um
apéndice a acao da familia e da comunidade. Tendo como foco a ampliacdo das relacdes
de aprendizagem, a alfabetizacao e o letramento.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) € um documento de carater
normativo, em que destaca as aprendizagens basilares que todos os alunos do pais
precisam desenvolver durante a Educagao Basica, sendo referéncia para a confecgcao de
curriculos do sistema de ensino, valorizando as situagcbdes ludicas de aprendizado,
articuladas a experiéncias vivenciadas. O processo que envolve a alfabetizagdo deve ser
delineado por conhecimentos que os estudantes carecem adquirir como conhecimento do
alfabeto e a mecanica da escrita/leitura, proporcionando “codificar e decodificar’ os sons
da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras).

Criancas com necessidades de aprendizagem especificas como as que
apresentam o Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) possuem alguns
tracos particulares de comportamento. Segundo Toledo e Simao (2003, p. 190) “O quadro
€ definido pela persistente presenga de caracteristicas evolutivas e inapropriadas de
desatencao e/ou hiperatividade/impulsividade.” Entre os comportamentos observados, os
mais frequentes sado: a dificuldade de organizacéo e concentragdo, falta de paciéncia,
irritacdo, movimentagdo demasiada, envolvimento com tudo e com todos que o rodeiam,
dificuldade em participar de atividades em grupo, ansiedade nas relagdes pessoais.

Considerando as situacdes relacionadas ao TDA/H Silva et al. (2015) explicam que
alunos portadores de TDA/H podem encontrar-se em desvantagem em relagdo aos outros
alunos no que diz respeito ao processo de aquisigao da leitura e da escrita, visto que

apresentam comprometimento em relacdo a interacdo, resposta aos estimulos e ao
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processo de educacdo escolar, gerado pelo estresse devido a perda de habilidades de
autocontrole que podem impactar a cognigao.

Em especifico na sala de aula, o aluno com TDA/H: agita as maos ou 0s pés ou se
remexe na cadeira; abandona sua cadeira em sala de aula ou outras situagcdes nas quais
se espera que permanecga sentado; corre em demasia, em situagdes nas quais isto é
inapropriado (em adolescentes e adultos pode estar limitado a sensacgdes subjetivas de
inquietacéo); tem dificuldade para brincar ou se envolver silenciosamente (TOLEDO;
SIMAO, 2003).

Alguns indicios comportamentais sao importantes para um professor em sala de
aula sao: inquietacao, distragdo, agressividade, incompreensdo, desmotivagado e baixa
autoestima. Para alguns professores, tais comportamentos s&o interpretados como
indisciplina e falta de controle, para outros, pode ser uma oportunidade para avaliagao de
sua pratica pedagdgica.

Apesar do laudo, é necessario observar o aluno além de sua caracterizagao clinica
e suas dificuldades, extrapolar as definicbes e os roétulos impostos, visualizar as
possibilidades, os pontos fortes como o desenvolvimento da oralidade, o relacionamento
com os colegas, interesse por jogos e pela leitura, utilizar o didlogo, cativar e deixar-se
cativar, estabelecer vinculos de afeto e confianca os quais possibilitem o desenvolvimento
da autonomia do aluno.

Intencionando sanar as dificuldades relacionadas a aprendizagem e tornar a
mesma proveitosa, Condemarin, Gorostegui e Milicic (2006) elaboraram estratégias para
ajustar e garantir a atencdo do aluno, tais como: dar comandos claros e obijetivos,
estabelecer um dialogo constante relacionado aos combinados em sala de aula, adequar
reforgos reiterando o comportamento coerente, criar momentos em que os alunos possam
compartilhar descobertas e se movimentar em espacos apropriados, optar por uma
aprendizagem colaborativa e humanitaria onde as criangas que apresentam facilidade de
aprendizagem e bom relacionamento auxiliem no desenvolvimento das atividades.

Ao conceder a devida importancia a relacao professor-aluno com necessidades
especificas mediante lacos de confianga estabelecidos, o professor se apropria da
posicao de agente e o aluno de aprendiz, possibilitando o desenvolvimento dos processos

educacionais dentro da sala de aula com foco na diferenga. Neste caso, a diferenciacéo e
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a transmissdo, que corresponde a praticas hierarquicas e paternalista do saber, a
pedagogia deve responder de modo ativo, dialdgico e interativo (MANTOAN, 2006).

Ao professor é salutar a participacdo na observacdo do desenvolvimento de seus
alunos, conhecendo suas caracteristicas, buscando alternativas de aprendizagem,
instigando o aluno a desenvolver a oralidade, a se posicionar, ativando os conhecimentos
prévios, promovendo atividades que permitam desenvolver a autoestima por meio de um
ambiente acolhedor modelando e ampliando a interagao para as relagées com os colegas
de sala. A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) ressalta a importancia em
considerar o aluno e seu conhecimento de forma situacional, de acordo com a idade,
interesses, vivéncias, de modo a contextualizar para depois ampliar e complexificar
(BRASIL, 2017).

Dentro dessa perspectiva, o professor-mediador (MENEZES, 2006), o “facilitador,
incentivador ou motivador da aprendizagem, que ativamente colabora para que o aprendiz
chegue aos seus objetivos” deve ser um explorador responsavel. Em conjunto com a
escola, o professor deve oferecer condicbes de igualdade a todos os alunos, construindo
uma visao estratégica de mediador da aprendizagem, levando em consideragéo curriculo
e habilidades a partir da historia individual de cada aluno, respeitando o seu andamento,
mas desafiando seus limites e suas caracteristicas E nesse sentido que propomos que os
professor-mediador atue na educacdo inclusiva de alunos com necessidades
educacionais especificas.

Do ponto de vista das diferencas individuais relacionadas a aquisicdo da
linguagem, Neto, Enéas e Silva (2017) atribuem a ocorréncia de heterogeneidade na fala
das criangas a questdes de método de observacdo empirica. E possivel que a
observacdo, geralmente assimétrica, por partir de comparagdes com a fala adulta, e
descontextualizada, ou seja, fora da situagdo de comunicagéo, possa estar contaminando
os dados de linguagem gerando a reprodugdo do mito de que a aquisicdo € algo muito
peculiar e que nao acontece de forma similar para todas as criancgas. Por falta de estudos
descritivos, longitudinais e contextualizados da fala da crianca, pode-se estar perpetuando
modelos exclusivistas de sujeitos. Assim, o foco da problematizagdo tem recaido mais no
sujeito-aluno do que nas condi¢bes de aquisi¢ao/apropriagdo da linguagem.

O processo que envolve a alfabetizagdo € delineado por conhecimentos que os

estudantes irdo adquirir como conhecimento do alfabeto e a mecéanica da escritalleitura,
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codificagédo e decodificagdo dos sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas
ou letras), de modo a pautar o novo na referéncia adquirida da lingua materna, isto é, na
oralidade e no processo de interagao entre os sujeitos.

Criar condigdes para reflexdo sobre a experiéncia linguistica oralizando e
observando a oralizagdo em sala de aula torna a variagdo linguistica um fenémeno
concreto da sociedade e da linguagem e ndao uma abstracdo (BRASIL, 2017). O professor
no cotidiano da sala de aula pode promover situagcdes de reflexdo e discussado sobre a
linguagem mesmo em anos iniciais, sinalizando onde € necessario realizar ajustes por
meio de praticas de interagdo menos assimétricas de andaimagem (BORTONI-RICARDO,
2012). “O desenvolvimento da lingua oral e o desenvolvimento da escrita se suportam e
se influenciam mutuamente” (TERZI, 1995, p. 91).

A oralidade e a escrita estdo intimamente interligadas, é necessario permitir ao
aluno momentos em que ele possa expressar 0 que pensa, assim como ouvir a opiniao do
outro, para que ele possa se apropriar da escrita “ao mesmo tempo em que a crianga
aprende a falar ela comeca a aprender as fungdes e os usos da escrita” (TERZI, 1995, p.
91).

A partir do convivio social por meio da lingua materna, da ampliacéo de atividades
que envolvam o conhecimento da estrutura fonolégica do som das palavras, a crianga
comeca a fazer relagcbes e a evoluir para a aquisicdo da consciéncia fonémica,
internalizando ativamente na intersegao oralidade/escrita. No processo de alfabetizagao, a
crianga precisa relacionar a letra ao seu fonema para desenvolver a consciéncia
grafofonémica. Uma mesma letra pode ter um som no inicio da palavra e um som
diferente no meio da palavra (SOARES, 2016) e isso precisa ser explicitado e pensado
com a classe por meio de atividades reflexivas visando o despertar da consciéncia
fonoldgica.

A alfabetizacdo do ponto de vista sociolinguistico, entende que o aluno esta
inserido em uma sociedade, que sofre a influéncia da cultura, dos seus povo, dos seus
habitos, trazendo para sala conhecimentos adquiridos nesse convivio, salutar a
importancia do professor nesse aspecto em |he apresentar uma nova variedade
linguistica, assevera que “a alfabetizacdo € vista como um processo estreitamente

relacionado com os usos sociais da lingua” (SOARES, 2008, p. 20).
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As relagdes estabelecidas pelo homem (um sujeito plural) em sociedade e suas
interacbes passam a ter significagdes, a importancia da fala, a capacidade de se
comunicar e se fazer entendido passa a ter relevancia no processo de aprendizagem,
sendo relacionado ao processo da escrita. “Somente a partir disso, a lingua escrita péde
ser arrolada, na alfabetizagdo, como um fenébmeno comunicativo que ndo é equivalente a
lingua oral; o paradigma mecanicista perde sua forgca, e abre-se caminho para um novo: o
linguistico” (SENNA; PORTES, 2007, p.205).

O processo de aquisigado da escrita ganha novas dimensdes com a perspectiva
contextualizada, aliada a comunicagdo humana, e abordagens dinamicas envolvendo
estruturas contextualizadas (textos) “A partir dai, o ato de ler transcendia o simples ato de
decodificar, bem como o ato de escrever desmistificava-se como simples ato de codificar.
(RIBEIRO, 2011, p. 41).

Conhecer a identidade cultural do aluno faz parte do processo de aprendizagem.
O aluno é um falante que constréi conhecimento sobre a linguagem em varias situacoes,
em casa, em sala de aula, no ambiente digital. Entender o erro como principio para
construgao de uma didatica reposiciona os interlocutores no processo de comunicagao e
transforma as relagdes que se estabelece com a escrita de acordo como o0 ambiente em
que se esta inserido. A referéncia do aluno é a oralidade e as experiéncias vivenciadas no
seu cotidiano familiar, dessa forma a ortografia € inserida na aprendizagem escolar, nesse
periodo os “erros” fazem parte de cada etapa de acordo com Soares (2008, p. 104) “os
‘erros” cometidos pelo alfabetizando sdo indicadores do processo através do qual esta
descobrindo e construindo as correspondéncias entre o sistema fonoldgico e ortografico”.

Em relagao as dificuldades apresentadas pelo aluno em sala de aula, ndo deixando
de considerar suas limitagcdes, € importante destacar o que Bortoni-Ricardo (2005)
justifica que os alunos possuem acesso restrito a norma culta a depender do ambiente
social, sendo necessario que o professor considere a mediacdo adequada de regras
fonologicas e morfossintaticas de seu dialeto na aprendizagem do portugués-padrdo. Na
perspectiva sociolinguistica, os erros que acontecem sao sistematicos e esperados na
medida em que sdo conhecidas as caracteristicas condicionantes da producdo daquele
dialeto. Por fim, a partir do momento que o professor identifica os desvios cometidos, as

dificuldades podem ser melhor compreendidas e administradas por ambo. Tal pratica
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“‘permite a identificacdo dos erros, bem como a elaboragado de material didatico destinado
a atender as areas cruciais de incidéncia” (BORTONI-RICARDO, 2005, p.53).

Conforme apontado, quando tratamos erros como regulagéo da experiéncia oral e
escrita, uma nova paisagem se descortina ao professor na identificagdo de “desvios”,
sendo fundamental uma mudanca de escolhas, materiais e metodologias que respondam
a tais desvios. Foi nesse sentido que pretendemos colaborar para a avaliagédo e
planejamento de atividades para alunos com TDAH regularmente escolarizados em
processo de aprendizagem da escrita.

Contextualizagao da experiéncia colaborativa

Contextualizacdo da escola, o Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas
Gerais/Unidade Uberlandia oferece ensino do 1° ano do Ensino Fundamental I, ao 2° ano
do Ensino Médio, sendo destinado a filhos de militares. A Unidade Uberlandia trabalha
com uma metodologia sociointeracionista € com o material do Sistema Positivo de Ensino
que conta com uma plataforma de ensino.

Seguimos com a descricdo dos participantes e o atendimento especializado
realizado. Os procedimentos aqui relatados foram desenvolvidos no prazo de trés meses
(fevereiro/margo e abril de 2020) pela autora professora regente do 2° ano do aluno, a
pesquisa teve inicio durante o ensino presencial e término de forma remota

posteriormente.

Perfil socioeducativo do aluno

O aluno participante da pesquisa possui 7 anos matriculado no segundo ciclo de
alfabetizacdo. Encontra-se em acompanhamento médico e terapéutico é assistido por
uma neurologista pediatrica e psicopedagoga. O aluno apresenta dificuldades na
aquisicao da leitura e escrita esta caminhando para a consolidagdo dessas habilidades.

Na escola, em sala de aula € acompanhado pela professora regente de turma e
pela professora de apoio ou como denominado nesse artigo Professor de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE). Durante o momento atual o aluno participa de aulas
presencias com a professora de apoio (PAEE) e aulas virtuais com a professora regente

(autora-pesquisadora), o contanto com a familia é constante para buscar apoiar e
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promover o desenvolvimento do aluno. A professora de apoio (PAEE) e a equipe
pedagdgica atuam colaborativamente auxiliando no sentido de indicar propostas de
trabalho que colaboram para o desenvolvimento do aluno.

O discente foi diagnosticado com TDA/H (Transtorno de Déficit de Atencédo e
Hiperatividade) que afetam o desenvolvimento cognitivo e social. O aluno toma
medicagcdo controlada e continua, apresenta interagdo afetiva e social com muitos
colegas, porém, é bastante seletivo na escolha de suas amizades, quando acontece algo
que extrapolava a sua rotina e n&o lhe agrada logo demonstra. Participava de atividades
em grupo durante as aulas presenciais quando a mesma chamava sua atencgao,
apresentava empolgacao e, como qualquer outra crianga na sua idade, exibia dificuldades
em lidar com frustracdes.

Manifestava dificuldades na selecdo e manutencdo do foco de atencéo,
principalmente em atividades que envolviam a leitura e a escrita, necessitava sempre ser
estimulada sua atengao para realizacdo das atividades, entendia comandos e identificava
personagens. Diferenciava letras de numeros e outros simbolos graficos, conseguia
recontar histérias ouvidas e episddios do seu dia com sequéncia logica, inclusive com
empolgacéo e riqgueza de detalhes, comunicava—se de forma adequada, expunha suas
necessidades, mantinha um dialogo longo e continuo. Identificava imagens e conseguia
relaciona-las a outros conhecimentos, possuia uma percepg¢ao auditiva bastante sensivel.

Na escrita utiliza letra de forma, ainda nao fez a transicdo para a escrita cursiva,
apresentava dificuldade em manter a concentragcdo e copiar do quadro, precisando de
auxilio. Muitas vezes no desenvolvimento de algumas atividades mostrava cansago, se
isolava, pedia para ir ao banheiro. Havia momentos em que era preciso deixa-lo sozinho,
para que pudesse se acalmar até que estivesse pronto para o retorno a rotina da sala de
aula. No convivio diario com colegas e com professores era um aluno que gostava e
partilhar suas conquistas, era carinhoso, companheiro, solidario, comunicativo.

Dentre as potencialidades desse aluno podemos destacar a facilidade de
comunicacgao, desenvolvimento da oralidade e expressividade, o gosto por atividades que
envolvam o ludico, a facilidade em trabalhar com jogos (quebra-cabegas), o encanto pela
contacdo de histérias, o interesse por novidades, razdo pela qual foi escolhida a

abordagem ludica.
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Acoes inclusivas institucionais

A unidade pesquisada em questao foi o Colégio Tiradentes da Policia Militar de
Minas Gerais/Unidade Uberlandia, que oferece educacgao a filhos de militares. Apresenta
adaptagdes razoaveis para melhor atender aos alunos de acordo com a legislagao:
oferece atendimentos no contra turno para os educandos, apoio e suporte da equipe
pedagdgica que possuem formagédo na area de educacgao especial inclusiva. Também
oferece orientagao aos professores quanto as formas para aprimorar o aprendizado deste
publico, de maneira efetiva para o desenvolvimento dos mesmos.

Na escola, é desenvolvido um trabalho em conjunto com varios profissionais para
atender as necessidades especificas referentes a esse aluno, o profissional responsavel
pela fungéo do Servico de Orientagdo Educacional (SOESP) auxilia o professor regente
de turma em relacdo as adaptagcbes necessarias para os alunos, ajustes pedagogicos,
entre outros, envolvendo-se no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
dificuldades de aprendizagem.

A fungao de supervisdo nesse artigo € denominada como Servigo de Orientagao
Educacional (SOESP) que acompanha e auxilia na proposta de estratégias especificas,
conta com a colaboragédo de um conjunto de profissionais de apoio pedagdgico. A titulo de
exemplo, podemos mencionar o Professor de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE) sendo o professor de apoio, que acompanha o aluno em sala de aula e o
Professor de Apoio a Equipe Pedagdgica (PAEP) que é responsavel por assessorar o
SOESP.

Dentre as atribuicdes do Professor de Apoio a Equipe Pedagdgica (PAEP), estao
acompanhar e registrar as agdes, os procedimentos, as medidas, as interlocugdes e
outras intervengbes no processo ensino-aprendizagem do trabalho feito pelos
professores, cabendo também, a esse profissional, sugerir ou elaborar material didatico-
pedagogico, conforme demanda para suporte do trabalho realizado pela professora
regente de turma.

O Professor de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) ou professor de
apoio € o profissional destinado a acompanhar juntamente com o professor regente de

turma o processo de alfabetizacdo e letramento em todos os conteudos ministrados.
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Propor ou aplicar recursos didaticos que oferecam condi¢gdes para o desenvolvimento do

aluno com defasagem, a fim de avangar na aprendizagem dos conteudos.

O atendimento educacional realizado pelo AEE

O professor de apoio (PAEE) acompanha o aluno em sala no desenvolvimento das
atividades em todos os horarios inclusive em aulas com conteudos especificos como
Inglés, Educagao Fisica e Ensino Religioso. A turma em que o aluno encontra-se € uma
turma heterogénea com 27 alunos, (dentre esses 27 alunos 2 com laudo e acompanhados
pela professora de atendimento educacional especializado, 2 alunos repetentes, e alguns
com defasagem na leitura).

Para conhecer o aluno no inicio do ano é organizada uma “Ficha de Observagao
em Sala de Aula” a ser preenchido pela professora regente, juntamente com professora
de atendimento educacional especializado (PAEE) apdés observagées em sala de aula.
Toda a documentagao do aluno coletada pela professora de atendimento educacional
especializado (PAEE) é compartilhada com a professora regente de turma, sendo essa
responsavel por acompanhar e participar colaborativamente na elaboragcdo do Plano de
Desenvolvimento Individual ou Plano Educacional Individualizado, assim como na sua
reformulacdo. A professora regente também faz a mediacao das relacbes com a familia,
com a qual foi estabelecido um lago de confianga, juntamente com os profissionais que
atendem o aluno externamente e va&o ao colégio para conversar sobre o seu
desenvolvimento, nesse periodo de forma remota essa comunicagdo permaneceu.

O trabalho pedagdgico da professora regente é realizado em parceria com a
professora de atendimento educacional especializado (PAEE), ocorre um dialogo
constante em prol de agdes que visam a aquisicdo da consciéncia fonoldgica pelo aluno e
o desenvolvimento cognitivo, buscando acompanhar as especificidades de cada aluno.
Com o intuito de investigar as dificuldades especificas de aprendizagem do aluno,
relatamos a aplicagao do instrumento de avaliagcado e a analise que foi feita na sequéncia

pela professora regente e autora do artigo.

Diagnéstico das dificuldades de aprendizagem do aluno pela professora regente
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Em especifico, foi observado que como o aluno nédo se prendia ao conteudo do
quadro por muito tempo e logo se dispersava, era preciso intercalar as atividades de
escrita com atividades Iudicas, como alguma atividade de desenho, de recorte, atividades
para trabalhar a letra cursiva e a leitura.

A professora de atendimento educacional especializado (PAEE) também langou
mao de alguns instrumentos como massinha de modelar para trabalhar o formato das
letras, encaixe com letras e alguns jogos. Houve momentos que o aluno foi retirado da
sala para o desenvolvimento de atividades individualizadas necessarias para que alguns
conteudos pudessem ser retomados em funcdo do processo de alfabetizacdo. Esse
momento acontece com o acompanhamento da professora de atendimento educacional
especializado (PAEE) e outra aluna que também recebe atendimento, em uma sala
proxima a sala de aula e com recursos necessarios ao desenvolvimento educacional.

A partir do entendimento da BNCC (2017, p.89) de que “no Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, aprofundam-se as experiéncias com a lingua oral e escrita ja iniciadas na
familia e na Educacédo Infantil’, foi aplicada uma avaliacao diagndstica com questdes
contemplando questdes de multipla escolha, questdes mistas e questdes abertas para
observar as hipdteses de escrita (pré-silabico, silabico sem valor sonora, silabico com
valor sonoro, silabico-alfabético e alfabético), as hipéteses de leitura (n&o 1€, identifica
letras, silabando, I1& com fluéncia), com base nos descritores.

A avaliacdo diagnéstica foi aplicada pela professora de atendimento educacional
especializado (PAEE) no dia 17 de fevereiro de 2020, no primeiro horario do turno
vespertino, inicio 13:10 hora e terminou as 14 horas (duragdo de 50 minutos), em sala
separada, em um ambiente silencioso e tranquilo, com leitura individualizada e
disponibilidade de tempo. A mesma leu questdo por questdo para o aluno e de acordo
com o entendimento ele foi marcando as questdes que julgava corretas.

Das oito questdes de multipla escolha o aluno acertou seis alternativas. Durante a
leitura do texto, a professora de atendimento educacional especializado (PAEE) que
acompanhou o aluno durante a realizacdo da avaliagdo diagndstica relatou, por escrito
que: “O aluno néo Ié com fluéncia, faz a leitura de letras e silabas simples, identifica as

letras do alfabeto”.
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A partir destes dados iniciais, a professora regente sugeriu que fosse realizada
uma analise do instrumento de avaliagdo para que se pudesse detalhar especificamente o

que foi avaliado.

Breve analise do instrumento de avaliagao diagnéstica

A avaliagdo diagndstica contou com onze questdes, sendo oito questbes de
multipla escolha ou seja, esperava-se que o aluno demonstrasse habilidade de ler todas
as alternativas (A, B, C e D), compreender o enunciado, ler o todo, fazer associagoes,
selecionar (marcar o X na alternativa correta), além de duas questdes onde o aluno
escreveria o nome das figuras e uma ultima questdo que solicitava a leitura do texto pelo
aluno. As questdes contemplavam habilidades de distincdo de letras do alfabeto,
conhecimento da escrita das palavras, compreensdo do processo de segmentagcdo de
palavras em silabas, relagéo da escrita em suas varias formas ou multimodalidade escrita,
compreensao da palavra no texto, no¢gdes de compreensao de tempo e espago, géneros
textuais explorados no cotidiano escolar, para averiguar se o aluno conhecia os géneros
histéria em quadrinhos, jornal, revista, receita e cartaz.

O aluno escreveu apenas 0 seu primeiro nome com todas as letras, na ordem
correta e utilizou letra de forma, pois ainda nao faz transcricao da letra de forma para a
cursiva, registrou o primeiro nome da professora com todas as letras, sem o sinal de
acentuacao grafica, na ordem correta, a data na ordem correta, com todos 0s numeros e
a turma.

Como o aluno nao apresentou problemas de decodificagdo e compreensao
textuais, passou-se a analise dos “erros” relacionados a leitura de letras e silabas e
problemas com a identificacdo do alfabeto. Neste momento, buscou-se na literatura
especializada, conhecimentos de perspectiva da Sociolinguistica Educacional, em que os
desvios significam marcas de oralidade no processo de aquisigdo linguistica do aluno,

sem rotula-lo.

Analise das marcas de oralidade na escrita: “Desvios”
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No inicio do processo de aprendizagem o processo de aquisi¢do da leitura é novo
para a crianga, sendo ele um campo infinito de novas informagdes e descobertas. Dessa
forma, ficou evidenciado que a avaliagdo diagndstica considerou um conjunto de palavras
que exigiam o conhecimento prévio do aluno.

Considerando seu processo, as habilidades desenvolvidas e estes pré-requisitos, o
aluno foi solicitado a identificar, na mesma palavra, diferentes estruturas silabicas como
borboleta (palavra polissilaba ndo canénica, formada por CVC, CV, CV, CV), passaro
(palavra trissilaba ndo candnica composta por CVC, CV, CV), tartaruga (palavra
polissilaba n&o candnica, composta por CVC, CV, CV, CV), estrela (palavra trissilaba n&o
canbnica composta por VC, CCV, CV), joaninha (palavra polissilaba n&o canénica,
encontro vocalico representado por um hiato, composta por CV, V, CV, CCV).

A escrita do aluno foi analisada de acordo com os niveis de desenvolvimento
considerados por Ferreiro e Teberosky (1999): pré-silabico, silabico, silabico-alfabético,
alfabético e ortografico. Assim como considerado os estudos de Bortoni-Ricardo (2005, p.
54), seguindo uma perspectiva variacionista de lingua, a autora considera primeiramente,
os “desvios decorrentes da prépria natureza arbitraria do sistema de convengao da
escrita”, portanto tais desvios derivam do carater ortografico, como exemplo letras que
apresentam relagado de concorréncia no ambito da lingua portuguesa, por exemplo: x-ch;
s-ss-¢. Existem também os desvios “decorrentes da transposi¢ao dos habitos da fala para
a escrita” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 54).

Foi elaborado um grafico que apresenta os tipos de desvios apresentados pelo

aluno:
Tipos de desvios
Grupo I: desvios Tipificagao Grupo ll: desvios Tipificagao:
decorrentes da decorrentes da (representacao de habito
convengao transposigao de da fala na escrita.
ortografica habitos da fala para a
escrita.
“‘boeleta” Troca de letras “‘bo_eleta” Apagamento do “r”,
borboleta borboleta insercao/auséncia de letra
‘pascro” Acento grafico “pasc_ro” Insercao/troca de
passaro Troca de letras passaro letras/auséncia de letras.
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“tataruha” Troca de letras “ta_taruha” Apagamento do
tartaruga tartaruga “r’lhipercorrecao
“jooniia” Troca de letras “joonii_a” Troca de letra/Lenicao
joaninha joaninha

Como podemos observar, na escrita do aluno predominou os desvios do Grupo I,
ou seja, os desvios decorrentes da transposigao de caracteristicas linguisticas da fala
para a escrita.

No que tange aos desvios decorrentes da convencgao ortografica, Bortoni-Ricardo
(2005, p.54) constata que “a maioria decorre das relagdes plurivocas entre fonema e
letra”, no caso do sinal de acentuac&o grafica nos primeiros anos de alfabetizagdo, os
mesmos nNao sao priorizados.

Encontraram-se desvios nas palavras “boeleta” /borboleta, “pascro” /passaro,
“tartaruha” / tartaruga e “jooniia” / joaninha. De acordo com Santos (2020), desvios em
que ha trocas de letras sdo tipicos de criangas em fase de aquisicdo da escrita, no
entanto, estes se tornam mais escassos na medida em que passam a dominar o sistema
ortogréafico.

Em consonancia aos desvios decorrentes da transposi¢ao de habitos da fala para a
escrita, observamos com base em Santos (2020):

- Lenig&do: que pode ser definida como um fendmeno fonoldégico em que acontece o
enfraquecimento na realizacdo das palatais /U/ e /4. Desse processo, podem surgir
desvios de escrita que aparecem em “jooniia” /joaninha, diante do fato que o aluno pode
usar, como referéncia para a escrita, a fonética.

- Inser¢cdo: que é um processo fonolégico que se caracteriza pela adigdo de um fonema
ao vocabulo”, como podemos identificar em “boeleta” /borboleta e “pascro” /passaro.

- Hipercorregado: quando o aluno ja conhece algumas formas ortograficas e sabe que a
pronuncia delas é distinta. Com base em seu conhecimento linguistico, a crianga comecga
a se corrigir e a generalizar certas regras, ou seja, erra tentando acertar. Presente na
palavra “tartaruha” / tartaruga.

- Apagamento, troca de letras ou supressao de segmentos vocalicos ou consonantais: sao
problemas de estruturagdo silabica, que podem ter motivacdes distintas; ora pode

acontecer por desconhecimento da unidade sonora representativa do segmento do
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vocabulo, ora pode ser uma hipotese do aluno de acordo com a psicogénese da escrita”
encontradas em “boeleta”/borboleta, “pascro’/passaro, “ta_taruha’/tartaruga e “jooniia”/
joaninha.

Apoés a analise dos desvios ortograficos cometidos pelo aluno, passamos entdo a
escrita de um parecer avaliativo que pudesse fundamentar o plano de intervencgao tanto

para a escola quanto para a familia.

Compartilhamento do parecer avaliativo

Para oficializar o registro da proposta para futuras re-avaliagbes e re-
encaminhamentos, foi elaborado um parecer (MURAD, 2020). Este incluiu uma breve
descrigdo da avaliagao diagnostica, os resultados da analise do instrumento de avaliagao
(checado com base em descritores da BNCC) e na teoria dos desvios ortograficos,
organizado pela professora regente (autora e pesquisadora), para os profissionais da
escola e para a familia, de forma a colaborar para no processo de avaliagcao e criagao de
metodologias de ensino que incluam o aluno nas mais variadas situagdes de vivéncia
escolar e familiar na linguagem. Ao final, foram acrescentadas sugestdes de atividades e
links de acesso para aplicacdo das mesmas:

Com embasamento na avaliagdo diagnostica, nas atividades desenvolvidas em
sala de aula e na observacédo diaria no periodo da pesquisa, visando promover o
processo de aprendizagem e alfabetizagdo do aluno, analisando a aquisi¢do da escrita e
da leitura, constatamos que o aluno apresenta habilidades para ler e escrever.
Consideramos que as condicdes de alfabetizagdo anteriores foram satisfatorias para a
construgcdo destas habilidades. No entanto, ha alguns pontos especificos que merecem
atencéo.

Para avaliar o processo de aprendizagem da leitura e da escrita pelo aluno, foi
proposto a leitura de um texto pequeno, a produgdo de frases atraves de imagens, assim
como a escrita de palavras usando imagens. Em relagcdo a leitura, o aluno identifica
personagens e realiza inferéncias. Na leitura individual, ainda ndo 1é com muita fluéncia,
mas distingue as letras impressas e percebe que cada simbolo grafico possui um valor
correspondente sonoro, realizando a leitura de letras e silabas simples, caminhando

conforme o esperado, de forma gradual.
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Em relacéo a escrita, o aluno apresenta interesse e empolgacéo, encontra-se no
estagio silabico-alfabético, em que reconhece que as silabas possuem mais de uma letra.
Na analise dos “erros”, que sdo conhecidos na teoria como “desvios ortograficos”, por
serem estes desvios relativos a relagdo entre a fala (oralidade) e o processo de aquisicdo
da escrita, foi constatado a troca de algumas letras de acordo com as convengées
ortograficas. No que tange a transposi¢cao de caracteristicas linguisticas da fala para a
escrita, problemas relacionados ao conhecimento de estruturagdo silabica das palavras e
ao apagamento de letras. Na produgéo de frases o aluno realiza muito bem a mesma de
forma oral e organiza as ideias. Porém, na produgdo escrita, precisa de auxilio quanto a
organizagao.

Em relacdo a interagdo e a comunicagdo, o aluno € bastante comunicativo,
apresenta uma boa interagcdo, sempre relata suas experiéncias, emogbes e sentimentos
de forma clara, utiliza a linguagem verbal e ndo-verbal de forma adequada e precisa,
aprecia compartilhar sua opinido com os colegas e a professora. Sugiro as seguintes
acoes de intervengdo em casa e na escola: Na sala de aula, o aluno em questéo
apresenta dificuldade em manter a atengdo em algumas atividades por muito tempo,
principalmente atividades voltadas para a copia, uma caracteristica importante de
criangas com TDAH. Dessa forma é necessario (re)pensar o planejamento do tempo e
dos objetivos que precisam ficar mais claros. As atividades de alfabetizagcdo a serem
priorizadas para o trabalho pontual das dificuldades do aluno precisam ser trabalhadas de
forma ludica, evitando excesso de informagdes, com o auxilio de imagens, material
concreto, jogos, adequando o conteudo a realidade do aluno e buscando diversificar as
estratégias de ensino. E importante estabelecer regras e manter uma rotina em sala de
aula, assim como estimular sempre a criatividade, a capacidade de construgdo do aluno.
Explorar a oralidade do aluno, voltada para projetos de leitura utilizando o reconto, a
encenacgao, a exploragdo das expressdes corporais, a narragcao de fatos contribui para a
ampliacdo do vocabulario e a organizacdo das ideias deve ser uma constante. E
importante que o aluno esteja inserido em um espago rico de experiéncias com as
linguagens e continue tendo acesso a revistas, jornais, trava-linguas, anuncios, entre
outros suportes textuais. As avaliagcbes precisam ser adaptadas as necessidades do
aluno, utilizando uma linguagem clara, objetiva e comandos especificos, explorando os

recursos visuais, sobretudo em relagdo ao tempo gasto por ele para a realizagdo das
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atividades. A informagdo sobre o tempo de realizagcéo da atividade pode ser um indicio
importante a ser investigado por todos. Para que o aluno possa ter uma aprendizagem
satisfatoria é preciso criar um ambiente incélume de cobrancgas e envolto de confianga e
seguranga. Seréo feitas sugestoes de atividades que podem ser desenvolvidas em sala
de aula e também na sala de recurso, e em casa, com a familia.

Especificamente em casa, deve-se estabelecer um ambiente adequado para os
momentos de estudo, assim como estabelecer uma rotina para que o aluno possa se
adaptar e reconhecer a importédncia desses momentos de aprendizagem. E preciso
oportunizar a crianga a ViSdo que a aprendizagem é um momento prazeroso, onde
podemos aprender interagindo e brincando. Possibilitar que a leitura faca parte da vida
diaria do aluno, a leitura deve ser afetiva e partilhada com a familia e permitir que a
crianga reproduza a historia, crie novas historias a partir do que foi lido, assim como
novos finais para expandir o campo de conhecimento. As musicas infantis propiciam
momentos de alegria e aprendizagem para a crianga, existem varias historias, contos,
cantigas, parlendas, poesias que podem ser utilizadas para auxiliar na memorizagdo e
favorecer o aprendizado dos sons das palavras. Atividades especificas para dirimir as
atuais e pontuais dificuldades ortogréficas serdo sugeridas para serem desenvolvidas
também pela familia em casa, em colaboragcdo com o trabalho que sera desenvolvido na

escola pelos professores regentes e da sala de recursos.

Planejamento da proposta de atividades

Em decorréncia deste artigo ter sido escrito durante a quarentena obrigatoria
imposta as escolas em decorréncia da necessidade de isolamento social devido a
pandemia do coronavirus no Brasil, os procedimentos de intervengcédo foram planejados
mas nao foram colocados em pratica pela professora por serem atividades presenciais,
com predominio do uso do corpo, do movimento e da interacdo por meio da ludicidade as
quais seriam realizadas em sala de aula e, com a observagao dos pais, para posterior
aplicacao em casa.

As hipoteses de escrita realizadas pelos alunos, permitem ao professor delinear
alternativas estratégicas de intervengao (SANTOS, 2020), no sentido de “auxiliar os

alunos para uma melhor compreensao do funcionamento da lingua materna para que se
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apropriem da escrita ortografica, reconhecendo o nivel de escrita dos alunos. Ferreiro
(2001, p. 16) ressalta que “quando a crianga escreve tal como acredita que poderia ou
deveria escrever certo conjunto de palavras, estd nos oferecendo um valiosissimo

documento que necessita ser interpretado para poder ser avaliado”.

Atividades para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica

As atividades que se seguem sao sugestdes que podem ser trabalhadas na escola,
sob a supervisdo do professor regente de turma e do professor (a) de atendimento
educacional especializado (PAEE) ou em casa, com a supervisdao de adultos. Estas
atividades devem fazer parte de um projeto de intervengdo que busque ampliar os
conhecimentos do aluno, possibilitando a corre¢do dos desvios ortograficos e permitindo
que o aluno alcance a consciéncia fonoldgica. Sugerimos a confeccdo de notas
registrando os ganhos e as dificuldades com vistas a avaliacdo processual continua do

processo de aprendizagem.

Jogo das silabas com dado: Desenhar uma amarelinha no chdo com as silabas que se

encontram no dado.

Modo de jogar: Para iniciar o jogo tirar par ou impar, ou dados numero maior. O jogador
que iniciar vai pegar o dado e jogar ele para cima o lado que cair no ch&do o aluno deve
pular na amarelinha e parar na casa das silabas indicadas pelo dado. Logo apés ele deve
escolher uma silaba e pensar em algum objeto, ou animal que possua essa silaba
exemplo: silaba “ca” cavalo, entdo esse aluno ira representar essa palavra escolhida por
meio de mimica para que os colegas do seu grupo adivinhem os colegas do grupo
possuem 2 chances de acerto caso ndo consigam as chances de acerto vao para os
outros participantes, apos a adivinhacéo ele ira desenhar a imagem da palavra escolhida
no quadro ou escrever e pensar em uma frase que pode ser escrita ou oral. A brincadeira
pode acontecer em um espaco aberto na quadra por exemplo.

Quantidade de participantes: grupos com 4 participantes.

Materiais: Giz de cera, giz, canetinhas, lapis de cor e folha sulfites ou quadro.
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Foto 1: arquivo pessoal

Maleta da diversao: Na maleta colocar objetos, brinquedos, desenho de animais, nomes
de pessoas, cidades, frutas. O objetivo dessa atividade e desenvolver a oralidade, o
vocabulario, a imaginagao e a criatividade. A professora explica a proposta que € uma
contacao de histdria a partir de elementos que vao sendo retirados da maleta a professora
inicia a atividade e depois os alunos irao dar continuidade.

Modo de jogar: A atividade pode ser realizada em roda os alunos podem ficar sentados ou
em pe, a professora comega a atividade retirando algo da maleta e conforme comecga a
historia realiza um movimento representando que deu inicio a contacdo da historia,
trabalhando também a entonacéo da voz na contagcao da histoéria e inspirando os alunos a
criarem. A cada elemento retirado a pessoa que retira continua a historia colocando
aquele elemento podendo também gesticular as agbes realizadas e encenar para
promover uma maior empolgagao da turma. A atividade pode ser gravada para depois

todos reverem os acontecimentos e conversar o que pode ser melhorado.

Foto 2: arquivo pessoal
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Jogo das frases: Desenhar varios animais na folha de papel exemplos: tartaruga,
cachorro, gato, papagaio, coelho, passarinho, sapo, etc. Recortar e colocar dentro do
envelope.

Modo de jogar: Para iniciar o jogo tirar par ou impar, ou dados numero maior. O jogador
que iniciar vai pegar no envelope um animal e criar uma frase e registrar no caderno. No
caso do aluno em questao a atividade pode ser desenvolvida de forma oral o aluno retira
a imagem do animal e do sinal de pontuagéo, podendo pensar e elaborar a frase, para
que ocorra uma maior interacdo pode utilizar de mimicas, para tornar a brincadeira
dinamica, desenvolvendo a expresséao criativa e habilidades corporais.

Quantidade de participantes: 4 jogadores.

Materiais: 1 envelope, canetinhas, lapis de cor, tesoura e folha de papel.

Consideragoes Finais

Os conhecimentos docentes sdo uma peca-chave do processo de aprendizagem
de qualquer crianga, imprescindiveis no paradigma inclusivo, € um trabalho colaborativo
junto dos profissionais do colégio e equipe pedagdgica, abrangendo varias fungbes: a) a
de avaliador da aprendizagem de conhecimentos especificos do aluno especial, b) a de
mediador entre escola, familia, aluno e c) a de co-responsavel pela Educagao Inclusiva do
aluno com necessidades educacionais especificas no sistema escolar.

Neste trabalho, saberes emergiram como necessarios para o funcionamento da
docéncia a qual denominamos, neste trabalho de “alfabetizacido compartilhada” para o
encaminhamento de um trabalho docente colaborativo que incluiu “o avaliar, o analisar, o
relatar, o encaminhar, o planejar e o fazer”, a partir da identificacdo das dificuldades de
aprendizagem que emergiram do processo de alfabetizacdo, as quais foram tratadas
como desvios ortograficos de um aluno com TDA/H em fase de alfabetizagao.

A analise linguistica pautada no referencial oralidade-escrita levou ao
conhecimento de que na escrita alfabética, na ortografica, a marca de separacao para a
representacdo das palavras € o estudo dos sons da fala. A partir das vivéncias com a
escrita, o professor deve inserir paulatinamente o aluno em atividades que envolvam a
escrita ortografica, que fara parte do seu cotidiano, por ser a forma adequada de escrita
admitida nos meios académicos. Dessa forma, corrigir as falhas ortograficas nao sera o
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suficiente. E necessario ao aluno compreender o que precisa saber, o que fez e o porqué
precisa se corrigir.

E importante que professora de atendimento educacional especializado (PAEE)
também se envolva, conforme afirma Santos (2020) no sentido de compreender erro
como desvios cometidos na escrita, pois € necessario que o mesmo colabore
didaticamente no processo de alfabetizagdo de criancas com dificuldades ortograficas.
Como autoras deste trabalho afirmamos que € preciso desafiar velhas metodologias de
aprendizagem na sala de recursos e passar a incluir diagnosticos pontuais para situagoes
didaticas especificas de forma colaborativa com o professor alfabetizador regente de
classe, pois assim, de fato, se pode construir a famigerada parceria escola-familia, onde a
corresponsabilidade deve ser a bandeira da escola, uma vez que esta tem a obrigagao e
a prerrogativa de informar e situar a familia sobre o desenvolvimento/aprendizagem do
seu filho.

Espera-se também que a escola promova o0 engajamento e a educacédo das
familias de alunos especiais para que estas correspondam aos anseios da colaboragao
docente e escolar. No nosso caso, a familia foi informada por meio dos pareceres
avaliativos sobre o desenvolvimento/aprendizagem do seu filho e obteve resposta pontual
da escola pontuando a condi¢cao do filho de ler, escrever e aprender. A familia precisa
reconhecer a importancia de se envolver na educacao linguistica e no letramento dada a
importancia das conexdes entre fala e escrita, cultura da leitura e da brincadeira educativa
que é estruturante na linguagem.

Quando revisitamos o processo, analisamos os avangos, observamos as grandes
mudangas provocadas pela recepgdao de um aluno que anseia atengao especializada,
destacamos a colaboragdo e o compartiihamento entre os saberes dos professores da
Educagdo Basica Regular e da Educagdo Especial cujas praticas pedagdgicas
contextualizadas estdo situadas normativamente na complexidade do paradigma
educacional inclusivo. Dessa forma fomos instados a rever e reestruturar conceitos,
saimos da nossa zona de conforto e, sob tal aspecto, os saberes e conhecimentos
tedricos aqui mobilizados se apresentaram como fundamentais para a atuacio
profissional do professor em sala de aula “a ser” inclusiva.

Fechamos com as palavras de Mantoan (2006) que afirma que “inclusdo € produto

de uma educacgao plural, democratica e transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou
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melhor, uma crise de identidade institucional, que por sua vez abala a identidade do

professor e faz que seja ressignificada a identidade do aluno” ( p. 23 e 24).
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