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RESUMO

Este estudo se propds a compreender a voz do sujeito — graduando e graduanda do curso
de Licenciatura em Computacado do IF Sertdo/ Campus Petrolina -, e a constituicdo do seu
discurso sobre o ser professor: que discursos outros atravessam o seu dizer, que sentidos
ele atribui a sua formacédo, como sua subjetividade se manifesta nesse processo de
construcdo/ reconstrucdo dos sentidos que instaura em seu dizer. O referencial tedrico
gue norteia este estudo € a Analise do Discurso Francesa e seu aparato tedrico-
metodoldgico. O estudo podera contribuir para compreender a subjetividade dos
envolvidos como parte do movimento de valorizacdo da profissdao e de resgate do

profissional.

Palavras-chave: Formacao de professores; Discurso; Subjetividade

ABSTRACT

This study proposed to understand the voice of the subject - the undergraduate and
graduate Degree in Computing at IF Sertdo / Campus Petrolina - and the establishment of
his speech about being a teacher: what other discourses cross its say, what meanings
their attributes their training as their subjectivity manifests itself in the process of
construction / reconstruction of the senses in establishing your say. The theoretical

referential that guides this study is the French Discourse Analysis and its theoretical and
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methodological apparatus. The study could help to understand the subjectivity involved as

part of the movement for the profession and the professional rescue.

KEY WORDS: Teacher education; Speech; Subjectivity

Introducao

Diante dos avancos tecnolégicos e do uso da tecnologia como recurso pedagogico, 0s
cursos técnicos superiores ligados a tecnologia da informacdo, antes voltados
exclusivamente para a formacdo técnica, abrem espaco para a licenciatura, com o

objetivo de viabilizar o didlogo desse contexto emergente com a formacéao de professores.

Esses cursos de licenciatura vao formar profissionais capazes de desempenhar ndo sé
atividades técnicas voltadas para a area de informatica, mas também de atuar como
docente do ensino fundamental, médio e técnico neste campo de saber. E nesse contexto
e para atender a essa demanda que o IF SERTAO PE- Campus Petrolina implantou o
Curso de Licenciatura em Informatica com o perfil de
formar profissionais docentes que atuem na formacdo de usuarios nas
diversas organizac¢des, no ensino fundamental, médio e profissional, de
forma a contribuir para o desenvolvimento da ciéncia, tecnologia, arte,

cultura e o trato da diversidade (PROJETO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM COMPUTACAO, s/d, p. 1).

Nesse contexto, este estudo se colocou, pois, a partir da necessidade de compreender os
efeitos de sentido produzidos/ reproduzidos no discurso do aluno do curso de Licenciatura
em Computacdo do IF Sertdo — Campus Petrolina sobre o ser professor/ professora,
buscando compreender como esse aluno/ essa aluna assimila e subjetiva os discursos

produzidos/ reproduzidos sobre o ser professor, construindo/ reconstruindo seu dizer.

Sabemos que ha um constructo social que determina sentidos sobre o ser professor/
professora. Além do discurso oficial, institucionalizado - através dos projetos
pedagdgicos, de leis e decretos - ha outros discursos sobre o ser professor que sao
veiculados na sociedade, seja através da midia, seja através das escolas com o0s quais
os graduandos véo tendo contato, como estagiarios ou observadores, dentre outros

inimeros discursos sobre 0 assunto que atravessam o cotidiano desses alunos.
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Intentamos, com este trabalho, dar voz a esse sujeito, visando compreender de que lugar
ele fala, que discursos atravessam o seu dizer, que sentidos ele atribui a sua formacéo,
como sua subjetividade se manifesta nesse processo de construgdo/ reconstrucdo dos

sentidos que esse sujeito instaura em seu dizer.

O referencial te6rico que norteou este estudo foi a Analise do Discurso Francesa (AD), a
partir dos estudos de Pécheux, de Orlandi e de Magalhaes. . Os dados foram coletados
no primeiro, terceiro, quinto e sétimo periodos do curso de Licenciatura em Computacao
do IF Sertdo/ Campus Petrolina, dentre os alunos que se dispuseram a participar da
pesquisa, nos meses de novembro/2012 e fevereiro/2013. Foram coletados 36 textos no
total. A coleta de dados junto ao graduando ocorreu através de um texto escrito produzido
por eles/elas, a partir do questionamento:

v" O que é ser professor?

Esclarecemos que, na sua explanacdo, o/ a aluno/a poderia colocar suas certezas,
angustias, questionamentos, criticas e sugestdes sobre o assunto, bem como estabelecer
didlogos entre o0 conhecimento tedrico adquirido na faculdade e sua vivéncia nos

diferentes contextos sociais.

Investigando os sentidos

Ndo fez parte de nossa perspectiva teoérico-analitica tabular os dados e fazer
levantamento do numero de incidéncias dos discursos nos enunciados. A opcédo pela
producéo escrita como instrumento de coleta de dados se deve ao fato de buscarmos n&o
direcionar os dizeres sobre o assunto, possibilitando, assim, o surgimento das questdes

gue realmente sdo marcantes para os graduandos e graduandas.

Compreendendo, a partir de Pécheux (1998), que a lingua é a expressao das relacdes
sociais e 0 que o dizer estd permeado de uma memaria discursiva e de siléncios, € que

passamos a olhar o corpus. E trabalho do analista de discurso, conforme aponta Orlandi
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(2002), verificar ndao “o qué” o texto diz, mas o “como” ele diz. Para isso, faz-se necessario
remeter a lingua a sua exterioridade. Assim, segundo esses autores, é necessario de-

superficializar a linguagem, investigar sua opacidade.

Os discursos que permeiam os dizeres coletados foram organizados por blocos de
sentido (sequéncias discursivas) para, levando em conta os ditos e néo ditos, buscar os
efeitos de sentido produzidos a partir da vinculacdo histérica desses dizeres. Esses
discursos foram organizados a partir das sequéncias discursivas: 1) relacdo formacao/

mercado de trabalho e 2) discursos sobre a relagdo com o ser professor.

1 - Relagao formagao/ mercado de trabalho

Dos textos coletados pudemos extrair as seguintes sequéncias discursivas, que foram

organizadas a partir dos discursos que as permeiam.

E1'- O curso de licenciatura em computacéo abrird muitas portas para os
formandos, mas também deixard muitas duvidas no ar. Quando nos
formarmos, vamos dar aulas de qué, afinal? Durante todo o andamento do
curso estou percebendo que somente a graduacdo nao servira
definitivamente para lecionar.

O enunciado reflete a instauracdo de diferentes vozes a significar 0 curso que se
misturam no percurso do enunciado e que permeiam diferentes textos. Esses dizeres,
algumas vezes, estdo situados num polo de positividade, mas, na maioria das vezes,
estdo colocados numa perspectiva de incerteza. E o que acontece no recorte acima —
emblematico da forma como essa relacdo vai ser tratada pelos graduados em geral. O
mesmo enunciado, que se inicia tratando das “muitas portas” que se abrirdo para os
formandos, traz, logo em seguida, o discurso da duvida, que é marcado pela inser¢ao do

“mas” e do “afinal’.

O enunciado acima retrata bem como os dizeres se movimentam em torno desses dois

eixos, reflexo dos discursos que grassam na sociedade sobre o assunto. E recorrente na

1 . . . ,
O “E” que antecede os recortes refere-se a Enunciado e, ao longo do texto, estd acrescido de niumeros, em

ordem crescente, indicando a sequéncia dos enunciados.
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sociedade o discurso da importancia da informatica na vida cotidiana e do lugar que ela
assume no contexto da educacdo nos ultimos anos - esse discurso é recuperado no
enunciado — para logo em seguida aparecer a preocupacado com o0 espaco profissional
desse sujeito.

Embora o enunciador demonstre estar ciente da presenca da informatica tanto no
cotidiano das pessoas quanto na educacédo, o sujeito ndo tem clareza de qual € o seu
lugar, enquanto professor de informatica, na escola. O “mas” é o elemento que explicita
essa contradicdo vivida pelo sujeito e marca a heterogeneidade do discurso sobre o
assunto sinalizando a mudanca de posicdo do polo de conforto para a situagdo de
instabilidade. Esse rolar de sentidos se concretiza no “afinal”, quando o sujeito assume,

numa cartada decisiva, o seu lugar ou, melhor, a falta desse lugar definido.

Assim, hd uma memoria discursiva inscrita no texto a valorizar o lugar da informética que,
por extensdo, valoriza também a licenciatura em computacdo. Mas, o sujeito do discurso

nao consegue, de fato, achar esse lugar na sua condicao de professor de computacao.

Esse fato se explicita na instauracdo do sujeito linguistico do enunciado: O curso de
licenciatura em computacao “abrira muitas portas” para os formandos [...] "Quando nos
formarmos, vamos dar aulas de qué, afinal?”. O sujeito linguistico passa da 32. pessoa do
singular para a 12 pessoa do plural: ali € o lugar demarcado da computacdo e dos
discursos de positividade historicamente construidos, o lugar do profissional da
informéatica; aqui, é o lugar do sujeito que ndo consegue se localizar em meio a esse lugar
j& demarcado, marcando, respectivamente, o distanciamento e a insercdo do sujeito:

esse € o lugar do docente no discurso em estudo.

Esse discurso da inseguranca, da instabilidade, da falta do lugar do profissional &

parafraseado em outros dizeres recortados de outros sujeitos:

E2 - A preocupacgao dos licenciandos em Computagéo é saber em que local
irA exercer a profissdo, ja que a maioria das escolas ndo possui em sua
grade curricular uma disciplina na area de computacado. Portanto existe uma
angustia de tamanho significativo no que diz respeito ao campo de atuacéo
dos licenciandos.
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Aqui o discurso da falta de lugar do enunciado acima (E1) é parafraseado e, como no
enunciado anterior, 0 sujeito representa um “nds”, primeira pessoa do plural, numa
indicagdo assumida de que essa angustia ndo € so6 dele. Ele se sente “autorizado” a falar
em nome dos demais. Essa é uma postura recorrente nos enunciados. Exemplo disso séo

0s enunciados que se seguem:

E3 - As perguntas mais frequentes entre os alunos sao as seguintes: Qual
sera nosso papel dentro da escola, ou melhor, dentro da sala de aula? O
gue realmente vamos ensinar para nossos futuros alunos?

E4 - Em todos os eventos da é&rea, alunos desse curso mostram a
dificuldade de visdo de trabalho ap6s o término, ja que ndo ha disciplina de
computacdo no ensino basico. O que resta para noés é atuarmos com
pesquisas voltadas para o ensino de tecnologias em sala de aula, prestar
concurso no qual se exija a licenciatura.

E5 - A angustia que cerca a licenciatura, principalmente da computacao, sao
as incertezas quanto ao trabalho posterior a faculdade. Sabe-se que nao
existem professores efetivos da computacdo dando aulas no ensino médio
ou fundamental.

E6 - Entdo o questionamento que fica é: que profissionais seremos? Onde
de fato iremos atuar?

E7 - Duvidas: em relacdo a regulamentacdo dessa profissdo por se tentar
uma area nova, sem normas que regulem a profisséo.

Buscar o efeito de sentido produzido pressupde compreender a inscricdo do discurso nas
préaticas sociais,
uma vez que, ao produzi-lo, o sujeito o faz a partir de um lugar social, de uma

perspectiva ideoldgica. Todo enunciado tem a ver com o tipo de relagdo do sujeito
no processo de producao da vida de uma sociedade (BASTOS, 2007, p. 2).

Atravessam frequentemente o0s discursos a preocupacao do sujeito com a
empregabilidade, apesar de os PCNs fazerem mencéo clara sobre sua importancia na
educacéo, e da criacdo dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTEs). Sobre os NTEs,

o portal do Ministério da Educacdo — MEC — assim se manifesta:
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O Programa Nacional de Informatica na Educacédo (Proinfo/MEC) ja montou 418
nacleos de tecnologia educacional (NTEs) no Pais. Os nlcleos contam com
equipe interdisciplinar de professores e técnicos qualificados para oferecer
formagédo continua aos professores e assessorar escolas da rede publica no uso
pedagégico e na area técnica (hardware e software). Os NTEs sdo bracos da
integragdo tecnoldgica nas escolas publicas de ensino basico.

[...]
Na Regido Sudeste, estdo instalados 148 NTEs; na Nordeste, 96; na Sul, 83; na
Centro-Oeste, 47; na Norte, 44. “Para o MEC, interessa que os NTEs sejam
ampliados e funcionem bem”, disse Antdénio Carlos. Além de capacitar
profissionais para prestar suporte pedagégico e técnico as escolas, os nucleos sao
utilizados para pesquisas, reciclagem de conhecimentos e disseminagédo de
experiéncias pedagoégicas (www.portal.mec.gov.br).
Segundo Orlandi (2002), o discurso se constitui na confluéncia de ditos e ndo-ditos. E
nesse movimento que os sentidos se configuram. Por tras da suposta transparéncia da
linguagem, o dizer dos alunos remete muito mais a uma questado estrutural do nosso
modelo de sociedade, que é o desemprego, do que propriamente a uma questao

especifica do curso.

Mesmo que o termo “desemprego” ndo apareca nenhuma vez nos textos, ele permeia os
sentidos construidos e instaura 0 medo e a inseguranca. E o modo de funcionamento da
nossa sociedade e que aparece implicitamente nos dizeres e 0 temor comum a maioria
dos sujeitos trabalhadores em nossa sociedade que se explicita nesses dizeres através

de nao-ditos.

Num outro eixo de sentido, ao tratar da relacdo entre formacdo e desempenho da
atividade profissional, os discursos referenciam essa relacdo de forma positiva, seja
porque o curso possibilita a congruéncia de disciplinas pedagdgicas e especificas para a
formacao, seja porque o mercado agora dispora de profissionais especificos para a area,
0 que ndo ocorria antes, dado que o curso é recente. E o que se pode observar nos

enunciados:

E8 - O curso de Licenciatura em Computacdo nos da a oportunidade de
conhecer, compreender e vivenciar da vida profissional docente, através das
disciplinas pedagdgicas e exatas da area da computacao.

E9 - E de grande importancia a formagdo do profissional licenciado em
computacgdo, pois até pouco tempo os profissionais que ministravam aulas
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na area eram engenheiros, bachareis ou até de outras formacdes com
especializacdo na area de computacado, trazendo em geral um déficit de

praticas/ didatica na sala de aula, vejo oque € um profissional que o mercado
aguarda para suprir as demandas.

2 - Discursos sobre arelacdo com o ser professor

Aqui foram arrolados os dizeres coletados que tratam da relacdo do sujeito com o ser
professor/ professora. Esses dizeres foram organizados em torno de dois eixos:

aceitacdo/ ndo-aceitacdo da docéncia e da (Des)valorizacdo docente.

2.1 - Aceitacdo/ndo-aceitacao da docéncia

E10 - Fiz o ENEM 2012 especificamente para cursar licenciatura em
computacdo com o objetivo de atuar na docéncia.

E11l - Sessenta por cento dos alunos matriculados no curso de Licenciatura
da Computacdo nao estéao interessados na profissao de professor. Sabemos
0 quanto o professor € desvalorizado no Brasil.

Os enunciados acima tratam da relacdo do sujeito com o ser professor. No material
coletado, ndo ha muitas referéncias explicitas sobre o querer ou ndo ser professor. No
primeiro enunciado, (E10), o sujeito assume explicitamente sua determinagdo em assumir
a profissdo. Houve uma escolha, hd um lugar bem demarcado que o sujeito assume e

esse lugar se explicita no termo “especificamente”.

No segundo enunciado, (E11), o sujeito fala de um lugar coletivo e embora, obviamente,
nao possamos levar em conta o percentual apontado — “sessenta por cento” — essa fala é
um indicativo da maneira como o0s alunos do curso se relacionam com o ser professor.
Inscrito nesse dito, hd o nao-dito da desvalorizacdo profissional do professor, tanto
socialmente como em termos de remuneragdo e, jaA que o graduado podera atuar quer
como professor, quer como técnico, esse dizer traz implicito que se ser professor ndo € a

opc¢ao dos graduando, fica a segunda possibilidade: ser técnico.
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Segundo Magalhdes (2003), os discursos estdo sempre atravessados de outros dizeres
historicamente constituidos e se inscrevem em uma memoria discursiva. Portanto, esses
discursos de aceitacdo/ nao-aceitacdo da docéncia por alunos de um curso de
licenciatura, impregnados dessa memoria discursiva sobre a docéncia, € que serdo

discutidos/ explicitados nos topicos seguintes.

2.2 — (Des)Valorizagao docente

E12 - Ser professor é ser o instrumento da constru¢ao do futuro. No comeco
guando criancas e estudantes, temos uma visdo diferente do que € ser
professor. Ndo damos tanta importancia para a profisséo em consequéncia
da politica, da midia e da sociedade.

E13 - Nao h& recompensa maior que ver um aluno crescendo na vida
através do conhecimento e esfor¢o passados em sala de aula.

E14 - O professor no meu ponto de vista € o profissional mais importante na
vida de qualquer pessoa, € 0 mestre em qualquer profissdo, pois por ele
todos passam. Ser professor € fazer a diferenca, é ser diferente, é
transformar a vida do aluno.

Os e enunciados recortados revelam que, ao lado de um discurso que enaltece o valor da
educacédo na construcdo de uma sociedade melhor e da importancia do papel social do

professor, hd um prética de desvalorizacdo desse profissional.

Nesses enunciados, ao mesmo tempo em que ha um discurso de valorizacao da profissédo
por sua importancia social, denuncia-se o descaso com que € tratada pela sociedade e
pelas instituicdes. Orlandi (1997, p. 11) assim se coloca com relagdo ao discurso

ideoldgico:

Lembramos aqui o que temos concebido como processo ideoldgico em
Andlise do Discurso, feita a critica ao conteudismo. Com efeito, ndo
definimos ideologia como resultado de relagbes entre classes com seus
contetdos ja dados, mas sim discursivamente como transposi¢cdo de
certas formas materiais (isto &, linguistico-histéricas) em outras, ou seja,
como simulacdo (e ndo como ocultacdo, pois ndo ha contetudos
escondidos ou falsos) em que sentidos s&o projetados em outros,
transparéncias sdo construidas para serem interpretadas por



Revista Iniciagdo & Formagao Docente
Formacéao docente: Mdltiplos olhares
v.1 n.1(2014)

Abril — Outubro / 2014

determinacgfes histéricas que aparecem, no entanto, como evidéncias
empiricas. Nessa transposicdo apaga-se a materialidade especifica das
condi¢cbes de producdo dos sentidos. O efeito-interpretacdo produz, pois
sentidos de um sO lugar universalizando-os, estabelecendo assim a
imagem do “preciso”, do “pleno”, do “Gnico”, do “eterno”, do “definido”. E
assim que consideramos a ideologia no encontro do simbdlico com o
imaginario, o que nos autoriza a dizer que a ideologia ndo é “X”, mas o
mecanismo de produzir “X”.

Esses enunciados sdo emblematicos dos discursos socialmente veiculados, construidos
historicamente, por mecanismos ideologicos, sobre o ser professor que convivem
antagonicamente, tentando acomodar-se. Por um lado, o professor precisa ser valorizado
porque a escola da sustentacdo a reproducdo da sociedade de classes; por outro lado,
remetendo ao discurso do magistério como sacerdocio, dispensa-se a justa remuneracao
porque o profissional o faz por amor. Esse discurso apaga as necessidades materiais de
producdo da sobrevivéncia do professor/ da professora e produz um discurso em que a
compensacao se da por amor, dado que a profissdo é exercida como sacerdécio. O

discurso da compensacéao pode ser observado no seguinte recorte:

E15 - Lecionar é dificil, mas feito de forma atrativa e paciente se torna um
orgulho. Afinal até imperadores, governadores e grandes personalidades
tiveram um professor.

Dentre os nao-ditos do sacrificio esta a precariedade do trabalho docente, devido a
defasagem das condi¢cdes em que a profissdo é exercida, ao aumento ndo reconhecido e
nao remunerado das atividades de trabalho, fruto de uma reconfiguracdo do tarefa do
professor ocorrida com a reformulacdo das politicas voltadas para a educacao: segundo
Gasparini et all (2005), ampliou-se o papel do professor e ndo se oferecem meios para a
realizacdo das tarefas que Ihe séo atribuidas, transferindo ao docente a empreitada de

cobrir lacunas existentes na instituigao.

Tudo isso tem contribuido para a desvalorizagdo crescente da profissdo que o senso
comum reconhece, embora ndo consiga compreender os mecanismos que engendram
essa desvalorizam e a situe, pontualmente, no salario. Embora o salario seja um forte

elemento da valorizacdo, ndo é o unico.

10
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Assim, atravessa esses dizeres o discurso da resignacdo que sera premiado com uma
‘recompensa”. A ideia da “recompensa”’, frequentemente vinculada ao exercicio da
profissdo docente por uma memoria discursiva - ouve-se com frequéncia falar que a
recompensa do professor é ver o sucesso do aluno — € retomada no enunciado.
Recompensa é prémio; € compensacao; é tentativa de contrabalancear pelo desgaste,
pelo esforco, pela falta de remuneracdo justa pelo trabalho, pela falta de condi¢cdes

materiais de trabalho.

Ao assumir o discurso da recompensa, silencia-se sobre sentimento de insatisfacéo,
frustracdo e ansiedade causado pela falta de condi¢cdes dignas para o exercicio da
profisséo.

Consideracdes finais

Os enunciados que compdem 0 corpus surgiram espontaneamente dos dizeres dos
alunos e, por isso, sdo a expressdo das angustias, certezas e incertezas,
guestionamentos, enfim. Uma das marcas do texto do aluno do curso de Licenciatura em
Computacdo é a preocupacdo que se estabelece entre a formacdo e o mercado de
trabalho. Perpassam os dizeres dos graduandos a busca do seu lugar no mercado, dado
gue o curso é novo e, embora o discurso oficial anuncie investimentos em escolas e em
nacleos de tecnologia, por ndo haver na escola um componente curricular especifico para
o formado em licenciatura da computacdo, como 0s demais componentes curriculares, o

graduando se sente inseguro com relagcédo a garantia do emprego formal.

Outra marca do texto do aluno foi a relagcdo com o ser professor que pudemos dividir em
dois subgrupos: aceitacdo/ ndo aceitacdo do ser professor e a (des) valorizacdo da
profissdo. Os dizeres tratam do lugar social, importancia e funcdo do professor na
sociedade. Esses discursos estdo vinculados a dizeres historicamente construidos sobre
o ser professor. Compreender o sentido histérico desses dizeres podera contribuir para
gue as discussoOes relativas ao fazer docente saiam do senso comum e adentrem uma
discussdo que leve em conta o conhecimento cientifico como um movimento de

valorizac&o da profissao e de resgate do profissional.

11
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O discurso dos alunos e das alunas nao explicita preocupacéo ou questionamentos com
relacdo a qualidade da formacédo ou a estrutura fisica de suporte ao curso, mesmo sendo
este um curso relativamente novo na Instituicdo. Nao foi observado, nos textos coletados,
nenhum dizer sobre a inseguranca técnica diante do exercicio da profissédo, ou seja, 0s
dizeres ndo falam de um aluno que se sente despreparado ou incapaz para o0 exercicio da
profissdo, mas sdo dizeres que produzem uma vinculagcdo histérica aos dizeres
estabelecidos sobre o ser professor. Sdo essas questdes que fazem com o graduando/ a
graduanda, podendo ter a opcao de ser técnico/ técnica ou de ser professor/professora,
facam a opcdo por serem técnicos e técnicas, vez que esta profissdo ndo envolve a

desvalorizacdo a que a docéncia esta submetida.
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