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Resumo

O presente trabalho relata uma experiéncia pedagdgica ocorrida durante a atuacdo do
PIBID Letras-Inglés da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, no Colégio Dr. Wolfram
Metzler, em Novo Hamburgo, Rio Grande do Sul. A iniciativa teve por objetivo preparar
alunos do terceiro ano para realizar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) quanto
as questbes relativas a lingua inglesa. Dessa forma, a partir das consideracdes de
documentos oficiais acerca da noc¢do de letramento e da proposi¢céo de tarefas de leitura,
buscamos mostrar a relevancia da oficina enquanto forma de exploracdo do género que
constitui a prova do ENEM, além de propiciar uma maior familiarizacdo com os diferentes

textos que a compdem.
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Abstract

This paper reports an experience concerning to a workshop promoted by the English
PIBID from Universidade do Vale do Rio dos Sinos, at Dr. Wolfram Metzler School, in
Novo Hamburgo, Rio Grande do Sul. This initiative aimed at preparing the students to take

the National Secondary Education Examination (ENEM) regarding its English section. For
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this purpose, considering what official documents say about literacy and focusing on the
concept of reading task, our objective is to show the relevance of the proposed workshop
as a way of working with the ENEM test as a text genre, as well as a means of making

students more familiar with the various text genres included.

Keywords: English teaching. Literacy. ENEM.

1 Introducédo

O presente trabalho relata uma experiéncia pedagogica ocorrida durante a atuacao do PIBID
Letras-Inglés da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, no Colégio Dr. Wolfram Metzler, em Séo
Leopoldo, Rio Grande do Sul. A iniciativa teve por objetivo preparar alunos do terceiro ano para
realizar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) quanto as questdes relativas a lingua inglesa.
Durante a aplicacdo das oficinas, além do trabalho com tarefas de leitura a partir de textos
abordados em provas anteriores, as atividades incluiram uma dindmica de familiarizacdo com a
estrutura da prova do ENEM, buscando-se investigar as expectativas e 0os conhecimentos prévios
dos alunos. Além disso, foram realizadas tarefas com recursos audiovisuais que tivessem algum tipo
de relacdo com as questdes da prova, oferecendo aos alunos uma maior contextualizacdo e
despertando uma maior criticidade perante os diferentes textos que a avalia¢do apresenta.

De forma a contextualizar o relato, na primeira secdo, trataremos da relevancia do
letramento nas praticas escolares e da sua relagdo com as diretrizes de documentos oficiais,
explorando as consideracdes presentes nos Parametros Nacionais do Ensino Médio — PCNEM
(BRASIL, 2000), nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006) e
nos critérios de avaliacdo constantes nas Matrizes de Referéncia para o ENEM (BRASIL, 2009),
relacionando essas disposicdes com as reflexdes de pesquisadores acerca do tema. Na segunda
secdo, abordaremos o conceito de tarefa de leitura, sua relacdo com praticas discursivas e 0s
critérios sugeridos por Schlatter (2009) que direcionam a forma de elaboragcdo dessas atividades,
relacionando essas considerag6es com a metodologia de trabalho que utilizamos ao longo do nosso
planejamento. A terceira segdo relata a experiéncia vivenciada, detalhando todas as atividades
propostas e trazendo nossa apreciacéo e reflexdo quanto a cada uma das etapas da oficina.
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2 A relevancia do letramento nas praticas escolares e sua relacdo com as diretrizes de

documentos oficiais

A ideia de letramento como competéncia essencial para o exercicio da cidadania e o bem-
estar social tem sido consideravelmente reforcada através de pesquisas e de diretrizes
governamentais. Contudo, conforme pudemos vivenciar ao longo da nossa trajetoria de iniciagdo a
docéncia, o ensino de lingua adicional na escola ainda enfrenta muitos desafios no que tange a
proposicdo de aulas voltadas aos alunos enquanto agentes interventores propria realidade, capazes
de interagir através da compreensdo e da producdo textuais em diferentes contextos — ou seja,
alunos letrados. Nas palavras de Schlatter (2009, p. 12), letramento implica “a participacdo em
diferentes préaticas sociais que envolvem a leitura e a escrita na lingua materna e na LE [lingua
estrangeira]”. Desse modo, pensar 0 ensino a partir de propostas de letramento envolve a exploragéo
de diferentes tematicas e linguagens relacionadas as vivéncias dos estudantes, visando ao seu
engajamento e ao desenvolvimento de sua autonomia.

No que concerne as indicacGes dos documentos oficiais para préaticas de letramento em aulas
de lingua estrangeira, destacamos, primeiramente, os aspectos dispostos nos Parametros Nacionais
do Ensino Médio — PCNEM (BRASIL, 2000). O documento atenta para a insercdo da area de
Lingua Estrangeira Moderna no grupo de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, ressaltando que
essa contextualizacdo requer, das aulas de LE, propostas de atividades que propiciem ao aluno uma
“integracdo com o mundo globalizado” (BRASIL, 2000, p. 25). Outro aspecto observado ¢ o fato de
que as linguas estrangeiras, em sala de aula, devem vistas enquanto veiculos essenciais de
comunicagéo, servindo como meio para que o aluno obtenha conhecimentos. Ao propor uma Vvisao
de competéncia em LE mais abrangente, que ndo implique apenas a aprendizagem de mecanismos
linguisticos formais, os PCNEM recomendam que o ensino de lingua adicional seja pautado em
contextos reais de comunicacdo, promovendo reflexdes acerca de questbes sociais e identitarias.

Apesar dessa preocupacdo com a interacdo a partir do ensino de LE, os PCNEM néo trazem
demais esclarecimentos acerca do papel do letramento nesse contexto de ensino. Esse topico é mais
bem explicitado nas Orienta¢Ges Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006), que,
no capitulo sobre o ensino de lingua estrangeira, trazem uma se¢do dedicada exclusivamente ao

letramento. Associando o letramento a “modos culturais de usar a linguagem” (BRASIL, 2006, p.
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99), as OCEM indicam que o enfogue do seu desenvolvimento, no contexto escolar, estd nas
atividades de leitura e de escrita que possibilitem aos alunos verificar como as praticas de
linguagem podem se diferenciar de uma lingua para outra, levando-se também em conta 0s
contextos socioculturais envolvidos. Nesse sentido, o0 uso do termo letramento, conforme esclarece
0 texto, refere-se aos “usos heterogéneos da linguagem nas quais formas de ‘leitura’ interagem com
formas de ‘escrita’ em praticas socioculturais contextualizadas”. (BRASIL, 2006, p. 106). Além
disso, ressaltamos que as OCEM convidam-nos a pensar o letramento um conjunto de praticas
diversas que constituem “letramentos heterogéneos”, os quais devem ser cada vez mais
desenvolvidos em virtude da pluralizacdo cultural que pauta o nosso contexto pés-moderno de
ensino-aprendizagem.

N&o poderiamos deixar de mencionar, também, as Matrizes de Referéncia para 0 ENEM
(BRASIL, 2009), que indicam os pilares subjacentes a estrutura dos textos que exploramos ao longo
de nosso projeto. Como se tratam de diretrizes referentes a forma de avaliacdo da prova, nao
encontramos aspectos diretamente relacionados ao letramento no ensino de lingua estrangeira;
entretanto, é possivel depreender, dos pardmetros avaliativos, que a prova exige do aluno uma
capacidade para interagir e fazer relagdes a partir do conhecimento apreendido. Assim, uma das
competéncias da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias refere-se a “Conhecer e usar
lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informac@es e a outras culturas e
grupos sociais” (BRASIL, 2009, p. 2). As matrizes também preveem competéncias como a
capacidade do aluno de associar expressdes do texto em lingua estrangeira ao seu tema, a habilidade
de relacionar um texto em lingua adicional as suas estruturas linguisticas, além de sua funcéo e uso
sociais. E por isso que as provas do exame caracterizam-se por uma variedade consideravel de
géneros textuais, exigindo que o aluno demonstre um nivel significativo de letramento em lingua
estrangeira para interpretar os textos que constituem as questoes.

A partir dessa investigagdo em documentos oficiais, € possivel verificar que as préaticas de
letramento, conforme as diretrizes governamentais, configuram ndo apenas uma questao necessaria,
mas também um aspecto crucial para o ensino de lingua estrangeira, apontando-nos aquilo que
Schlatter e Garcez (2009) ressaltam ao definir o conceito de ensino-aprendizagem no ambito das

linguas:
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Na pratica, isso significa efetivamente participar em interacdes orais e escritas e ter
oportunidades de ajustar essa participacdo a interlocucdo que se deseja estabelecer com a
ajuda de participantes mais experientes. Significa poder praticar e usar a linguagem em
situacbes concretas com propdsitos e interlocutores explicitados, lancando méao dos
recursos expressivos que ja conhecemos e buscando aprender novas formas de dizer para
alcancar as metas projetadas e (re)negociadas nas interacbes com o outro. Significa
compreender o mundo em que vivemos e entender que podemos interferir para provocar as
mudancas que desejamos através do uso da linguagem. Significa usar a lingua em acdes
significativas no aqui-e-agora, dando sentido a busca pelo conhecimento. (SCHLATTER,;
GARCEZ, 2009 apud SCHLATTER, 2013, p. 188).

Nessa perspectiva, evidencia-se que o conceito de aprendizagem de lingua adicional é assentado em
praticas escolares de letramento em sala de aula, as quais devem possibilitar que os educandos
tenham acesso a diferentes formas da linguagem em uso. E a partir disso que verificamos a
pertinéncia de se explorar diferentes géneros textuais em sala de aula a partir de tarefas de leitura,

topico da nossa proxima secao.

4 O ensino de lingua adicional através de tarefas de leitura

Consoante Schlatter (2009, p. 12) as tarefas de leitura sdo baseadas “na unidade género do
discurso, isto €, situacdes de comunicacao (cotidianas e institucionais) com diferentes propdésitos e
interlocutores, em determinadas condig¢des de producdo e recepgdo”. Ao encontro disso, Holden
(2009, p. 56) afirma que o ensino de leitura deve partir de uma exposicdo dos alunos a diferentes
géneros, enfatizando-se que o texto envolve outros fatores para além de seu material lexical,
estrutural e discursivo.

O trabalho de Schlatter, por trazer uma preocupagdo com as questfes praticas referentes a
elaboracdo de tarefas de leitura, serve como norteador no que tange a confeccdo de materiais
didaticos que partam de uma perspectiva de letramento, ou seja, que visem as praticas de leitura
enquanto instrumento social de acdo sobre a realidade. A autora elenca critérios que vao desde a
selecdo de temas e géneros discursivos adequados a turma, abrangendo também a elaboracdo de
atividades, até chegar a etapa de avaliacdo do trabalho realizado. A seguir, retomaremos alguns
desses critérios, relacionando-o com a nossa experiéncia de producdo de tarefas de leitura para o
ENEM, de modo a contextualizar o aporte metodoldgico que direcionou as experiéncias a serem

relatadas na proxima secéo.



Revista Iniciagdo & Formagao Docente
Formacéao docente: Mdltiplos olhares
v.1 n.1(2014)

Abril — Outubro / 2014

O primeiro critério listado por Schlatter concerne a selecdo de temas e de géneros que
estejam de acordo com a faixa-etaria e com os interesses dos alunos. Quanto ao género discursivo, a
autora pontua que “é necessario que as perguntas para a pratica de leitura dos textos que
selecionarmos levem em conta a natureza dialégica do uso da lingua nas diferentes situaces de
comunicagdo” (SCHLATTER, 2009, p. 14). Nesse sentido, consideramos que a prova do ENEM
pode ser considerada um género textual especifico, cuja macroestrutura é formada por diferentes
outros géneros, dado o seu carater multidisciplinar. Assim, no que tange & compreensao da prova
como um texto dotado de caracteristicas singulares, consideramos ser necessario incluir, em nosso
planejamento, atividades de familiarizacdo com a prova e com sua forma de organizacao, para entdo
explorar as tematicas que constituiam as questdes de lingua inglesa.

O critério de selegdo de textos também se relaciona a pertinéncia das teméticas envolvidas e
devem levar em conta “valores ideoldgicos e culturais presentes no texto; a relagdo com o contexto
dos alunos; um equilibrio entre o conhecimento novo e velho para o aluno, ou seja, a adequacao ao
nivel de conhecimento prévio ¢ a faixa etaria do aluno, a extensao e as caracteristicas do texto”.
(SCHLATTER, 2009, p. 15). Destacamos, nesse ponto, a nossa preocupacdo em selecionar, a partir
das questdes do ENEM, temaéticas que proporcionassem reflexdo sobre questdes socioculturais,
como o respeito a diferentes culturas e etnias. Ao focarmos nos temas propostos pelas provas,
buscamos planejar atividades abertas a interdisciplinaridade, dado que, em algumas tarefas, as
reflexdes envolviam aspectos historicos e socioldgicos.

No que tange a terceira etapa, Schlatter pontua que as habilidades a serem focadas devem
partir dos géneros escolhidos, decidindo-se entdo quais questdes linguisticas poderdo ser
trabalhadas. Em relacdo a esse aspecto, o fato de trabalharmos com provas do ENEM exigiu que
direciondssemos as atividades ndo apenas a tematica envolvida e ao género em jogo, mas que
também atentassemos a pergunta a ser respondida a partir do texto. Embora nosso planejamento
tenha ido muito além de uma proposicao de simulado, as questdes da propria prova possibilitaram
que direciondssemos as atividades planejadas, de forma que também se proporcionasse seguranga
aos alunos quanto a compreender e a responder as questdes da prova.

A quarta etapa referente a criacdo de tarefas de leitura diz respeito a elaboracdo de
atividades que preparem o aluno para realizar a tarefa proposta. Esse processo envolve, dentre
outros aspectos, (i) atividades de pré-leitura, que objetivam ativar o conhecimento prévio dos
educandos quanto ao tema escolhido, proporcionando também uma primeira exploragédo do texto a

6
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ser trabalhado; (ii) atividades realizadas durante a leitura, que devem direcionar os alunos ao
entendimento do género e do conteddo exposto; (iii) atividades de fechamento apds a leitura do
texto, que possibilitem aos alunos posicionar-se e realizar intervengdes a partir do que foi lido. Para
as tarefas de leitura da oficina, destacamos que o planejamento, conforme sera mostrado na se¢do a
seguir, envolveu a selecdo de diferentes materiais que foram explorados ao longo das atividades, de
forma que cada uma dessas etapas contribuisse ndo apenas para a exploracdo e compreensao dos
géneros trabalhados em lingua inglesa, mas também para a familiarizagdo com a prova de inglés do
ENEM e com as particularidades de sua estrutura.

Na proxima secdo, descreveremos as atividades aplicadas ao longo das oficinas propostas

pelo grupo.

5 Relato da experiéncia realizada

Conforme afirmado anteriormente, as pibidianas do subprojeto de Inglés de uma
universidade particular do sul do Brasil desenvolveram trés oficinas com turmas de terceiro ano do
Ensino Médio de uma escola da mesma regido, visando a preparacao dos alunos para a prova do
ENEM de 2013, referente as questdes de lingua inglesa. Durante os meses de setembro e outubro de
2013, provas de edicOes anteriores do exame foram realizadas pelos aprendizes como forma de
simulados®. Ap6s uma atividade de familiarizacdo com a prova, que sera detalhada na sequéncia, os
alunos, eram convidados, primeiramente, a tentar resolver as questdes individualmente (com
excecao de uma atividade de video que, conforme sera relatado, foi realizada antes da resolucédo da
prova) e, posteriormente, as bolsistas discutiam as perguntas e as alternativas com as turmas. E
importante ressaltar que cada oficina durou mais de uma aula, uma vez que uma parte dessa era
destinada a realizacdo das provas pelos alunos e as outras partes eram destinadas ao trabalho
coletivo de correcdo e discussdo de cada questdo. Discorreremos, a seguir, sobre aspectos da
aplicagdo das oficinas que consideramos ser de maior relevancia.

Para a primeira oficina, as pibidianas trouxeram uma adaptacdo do jogo “Batalha Naval”,

com o desenho no quadro das “casas” a serem escolhidas, para que a turma inteira visualizasse as

! para mais informagdes sobre as provas do ENEM utilizadas nas oficinas, acesse:
http://portal.inep.gov.br/web/enem/enem-ppl.
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opcOes disponiveis. Foram elaboradas 20 perguntas que tinham como principal objetivo verificar os
conhecimentos prévios dos alunos acerca do funcionamento geral do exame, visando a, conforme ja
explicitamos anteriormente, permitir que os alunos se familiarizassem com o exame em geral e
algumas caracteristicas da prova em si, enquanto género textual, com o qual viriam a lidar de forma
direta logo a seguir e, ao final do ano, caso viessem a fazer o exame em 2013.. Algumas das
perguntas criadas para o jogo foram as seguintes:

Quantas areas de conhecimento o ENEM abrange?

Como se chama o Sistema pelo qual os candidatos sdo selecionados de acordo com as notas
do ENEM?

Qual é o nimero de alternativas para cada questdao do ENEM?

Quais dos itens a seguir ndo integram a area 2 (Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s)

moderna(s) como instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais)?

As perguntas do jogo citado relativas as questfes de lingua estrangeira foram criadas com
vistas a evidenciar aos alunos que 0 exame nao prioriza questdes de conhecimento gramatical, mas
de compreenséo de textos, corroborando, desta forma, a nocéo de letramento e as possibilidades de
acdo em comunidades letradas como a nossa (GARCEZ, 2013).

A turma foi, entdo, dividida em dois lados, que se enfrentariam. Seria considerado vencedor
o lado que, além de responder as questdes corretamente, também usasse a estratégia correta para
vencer a batalha. O prémio foi uma caixa de bombom, que foi dividida entre o grupo. Apds a
“Batalha Naval”, os alunos receberam a prova do ENEM do ano de 2012 e passaram a resolver as
questdes de lingua inglesa, tarefa que foi finalizada na aula seguinte.

A respeito do procedimento do trabalho? com a resolucéo das provas, os alunos receberam,
de forma resumida, as seguintes instrugdes: a) ler toda a questdo e sublinhar exatamente o que
deveria ser respondido; b) identificar o tipo e o género textual e suas caracteristicas; c) ler
novamente o texto, silenciosamente, e sublinhar tudo o que for compreendido; d) anotar
observacOes sobre o texto e resumir suas ideias principais; €) encontrar a alternativa correta e
justificar essa escolha.

A razdo de tal sequéncia se justifica pelo que Schlatter (2009) estabelece como atividades

de leitura, nomeadamente aquelas que orientam o aluno para a compreensdo do género em foco e

2 \/ide anexo A.
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para 0 contetdo do texto, de modo que possa responder as demandas de interacdo com o texto,
nesse caso, conforme solicitado pelas perguntas. Além disso, visava ao desenvolvimento de uma
“estratégia” de abordagem da prova enquanto um género textual no uso do qual os alunos estavam
sendo letrados.

Depois de os estudantes terem respondido as questBes individualmente, as bolsistas
escreveram no quadro as alternativas escolhidas por eles para cada questdo. Apds essa etapa, 0s
alunos explicaram o que entenderam sobre o texto e a justificativa para as alternativas escolhidas.
Apenas apés toda a turma, com o auxilio das bolsistas, ter entrado em um consenso sobre a
alternativa correta de uma determinada questao, passou-se para a questdo seguinte.

Apbs o trabalho sistematico com as cinco questfes de lingua inglesa, os aprendizes
selecionaram, em duplas, algumas palavras que desconheciam e destaca-las dentro da parte das
frases que encontraram nos textos, por exemplo: “There probably was a SHORTAGE of not just
respect...” (exemplo extraido da questdo 93 do ENEM 2012). Os alunos, posteriormente,
procuraram as palavras em seus dicionarios e as bolsistas ofereceram ajuda constante. Dessa forma,
ao longo das trés oficinas, os alunos tinham a oportunidade de montar uma espécie de “arquivo de
vocabulario”, visando a uma maior facilitacdo da leitura dos textos no momento da realiza¢do do
exame naquele ano.

Destacou-se, no trabalho com a prova de 2012, a ultima questdo, que apresentava um cartum
na qual a linguagem utilizada pelos personagens foi focalizada. Os alunos puderam perceber as
diferentes formas em que uma mesma lingua se manifesta. As bolsistas, entdo, aproveitaram o
interesse dos educandos sobre o assunto e discorreram brevemente a respeito de algumas variedades
da lingua inglesa, mostrando-lhes que esta ndo se restringe ao inglés americano e ao inglés britanico
e, a0 mesmo tempo, reforcando a ideia de que a linguagem que utilizamos depende principalmente
dos contextos nos quais estamos inseridos. A referida questdo, extraida do exame, foi a seguinte:
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Figura 1: Questdo 95 da se¢do Linguagens e codigos e suas tecnologias (opcdo inglés) do ENEM 2012.

A segunda oficina desenvolvida com os alunos foi proposta a partir da prova do ENEM do
ano de 2010, a qual tinha como primeira questdo a interpretacdo do segmento da mdsica Viva la
vida, da banda Coldplay. Os alunos, ap0s a realizacdo da prova, ouviram a cang¢do com as bolsistas
e puderam relacionar a melodia a sua letra. Ademais, discutiram elementos da mdusica relacionados
as questdes culturais que apoiavam a compreensao da questdo. Nessa atividade, materializa-se a
nocdo de multimodalide apresentada nas OCEM (2006), vinculada a questdo de multiletramentos,
uma vez que uma cancao é um texto apresentado em mais de um modal, pois envolve a melodia,
que, além do texto, emana de uma certa cultura e demanda a compreensdo de varios elementos para
ser apreendido em sua totalidade. Além da multimodalidade, a interdisciplinaridade se faz presente
nessa questdo, uma vez que a musica é uma disciplina da area de linguagens e suas tecnologias que,
uma vez bem trabalhada, aprimora a capacidade de apreensdo dos géneros multimodais e a
possibilidade de participacdo do aprendiz no mundo em que se insere. Com base nessa audicdo da
musica, os educandos puderam perceber que a prova do ENEM pode abranger ndo apenas questdes
que envolvem fatos e problemas que ocorrem ao redor do mundo, mas também questbes que

abarcam atividades que gostam de realizar em seu cotidiano, como, por exemplo, a de ouvir
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musicas. Ouvir masica, portanto, e compreender as condi¢des de producdo dos géneros musicais, a
insercdo cultural de cantores e compositores, especialmente quando de forma mais eclética, pode
ampliar a compreensdo de mundo dos educandos. A questdo que discorreu sobre a musica foi a
seguinte:

Questio 51

Viva la Vida

| used to rule tha world

Saas would rise whan | gave the word
Mow in the morning and | sleep alona
Sweap the sireats | used b own

| used to roll the dice

Faal tha faar in my enamy s ayes

Listan as the crowd would sing

“Mow the old king is dead! Long live tha king!™

Ona minute | hald tha kay

Mext the walls ware closed on ma
And | discovared that my castles stand
Upon pillars of salt and pillars of sand
[---1

MR, v b vk, Dok by I v b v i o (D anod ll i iR Pariophors, 3108

Latras de misicas abordam lemas que, de carta forma,
podem sar reforgados pela repeligio de trechos ou
palavras. O fragmenio da cangdo Viva la wida, por
axemplo, pamite conhacer o relato de alguém qua

0 coslumava ter o mundo aos seus pés a, da rapania,
58 viu sem nada.

almeja o tilulo da rei e, por ale, tem enfrantado
indmaros inimigos.

causa pouco temor a seus inimigos, embora tenha
muito poder.

limpava as ruas e, com seu esforgo, bmou-sa rei da
S8 pOWa.

tinha a chaw para todos os caskls nos quais
desejava maorar.

Q@ @ @ O

Figura 2: Questdo 91 da secdo Linguagens e codigos e suas tecnologias (opcédo inglés) do ENEM 2010.

A terceira questdo da prova acima mencionada despertou nos aprendizes uma reflexao
acerca de alguns problemas que afligem as mais diversas sociedades, na medida em que apresentava
0s objetivos propostos pela ONU e por outras organizagdes internacionais para o para o milénio. Os
educandos debateram, durante a resolucéo coletiva da questéo, a respeito da realidade ndo apenas de
outras culturas, mas também da sua. Discutiram sobre temas apresentados na questdo, tais como a
igualdade de géneros e a fome em paises subdesenvolvidos. A questdo da prova que tratou sobre

tais assuntos foi a seguinte:
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MA

Questio M4

MILLENIUM GOALS

Oty crtved sre P v chvte-sd sooend wr oo W 114 T Acsones e 28 jd . 200 0 Qi sedal.
Definidas pelos paises membros da Organizagdo das Nagdes Unidas e por organizagbes internacionais, as metas de

desenvolvimento do milénio envolvem oito objetivos a serem alcangados até 2015. Apesar da diversidade cultural,
esses objefivos, mostrados na imagem, s3o comuns ao mundo todo, sendo dois deles:

0 O combate 3 AIDS e a melhonia do ensino universitario.
G Aredugio da moralidade adulta e a criagio de parcerias globais.
@ Apromogdo daigualdade de géneros e a emadicago da pobreza.

© A parcera global para o desenvolvimento e a valorizagio das criangas.
O A garantia da sustentabilidade ambiental @ o combate ao trabalho infan$l.

Figura 3: Questéo 94 da se¢do Linguagens e codigos e suas tecnologias (opgao inglés) do ENEM 2010.

No tocante a Gltima questdo da prova, relativa a cartdes postais, alguns alunos relembraram
e compartilharam com o grande grupo as situacbes em que receberam o referido tipo de

correspondéncia de amigos e entes queridos. A questdo que abordou tal tépico foi a seguinte:

g 4 N IRALAND
| !

Be sure to Include a postcard stamp,

Questdo 95

Trade postcards with us!

Os cartdes-postais costumam ser
utilizados por viajantes que desejam
enviar noticias dos lugares que visitam
a parentes e amigos. Publicado no

site do projeto ANDRILL, o texto
or we cannot return the postcard! em formato de cartio-postal tem o
propésito de

ponds fe only DnQT['HRB : © comunicar o enderego danova sede

: th<. L do projeto nos Estados Unidos.
Gamd ws a postcad n @ FOOS:OF.7 200 O convidar colecionadores de cartdes-
e wsth youtn namme, youir | postaigaserwrﬁrem emum evento.
- Sy e and ARTSE @ anunciar uma nova colecdo de

wb"ﬂ"ﬂ""{h‘ iee!

D& conivel e Moy

MeMurdo Station
Project G-on-M
PSC 4469 Box 500
APO AP 94599035 U SA.

o GOV foch toancandax haml
Acsmso e 29 i 200 (adeptato).

selos para angariar fundos para a
Antartica.

divulgar as pessoas a
possibiidade de receberem um
cartdo-postal da Antartica.
solicitar que as pessoas visitem o
site do mencionado projeto com
maior frequénda.

Figura 4: Questdo 95 da secdo Linguagens e codigos e suas tecnologias (opgao inglés) do ENEM 2010.
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Para a realizacdo da terceira oficina, as bolsistas escolheram uma prova do ENEM 2011
que tinha uma questdo que abordava o racismo, a partir da masica War, do cantor Bob Marley.
Pensando em explorar esse topico, escolnemos a parte final de um video da série Cold Case,
denominado Strange Fruit em que, nos Estados Unidos, de décadas atras, um homem negro é
agredido e morto por homens brancos na frente de uma menina branca. A cena de violéncia
acontece tendo ao fundo um trecho do discurso “l have a dream”, proferido por Martin Luther
King, no ano de 1963, a respeito de seu sonho de que um dia 0 racismo ndo mais existiria. Os
alunos, entdo, assistiram ao video® e discutiram o que ocorria nele. A discussdo pela qual essa
oficina foi permeada foi gerada a partir das seguintes perguntas* (as quais tinham como objetivo
despertar a consciéncia dos aprendizes acerca da conexdo entre importantes fatos ocorridos na
humanidade com as questdes do exame):

Perguntas pré-video:

Vocé ja testemunhou algum caso em que tenha ocorrido racismo?

Se sim, como reagiu e se sentiu?

Se ndo, como vocé acha que reagiria?

Perguntas sobre o video:

O que acontece no video?

Vocé ja ouviu algo a respeito de Martin Luther King? Sabe por quais causas ela lutava?

Qual o efeito de seu discurso na cena do video?

Perguntas pds-video (respondidas apds a leitura da questao 94):
Sobre o que trata o texto da questéo 94?

Qual o género do texto e quem é o seu autor? O que vocé sabe sobre ele/ela?
Qual a aclamacdo feita pelo autor do texto?

Quais as relacdes entre o video assistido anteriormente e o texto da questéo 94?

A principio, era possivel perceber, nesse momento da terceira oficina, o desconforto dos
alunos devido ao impacto do video. Com o estimulo das pibidianas, que passaram a questionar a
turma a respeito da cena assistida, os aprendizes comecaram a dialogar sobre as impressoes

causadas.

® Para assistir a cena mencionada, acesse: http://www.youtube.com/watch?v=vIHpdKjiFUE
*Vide anexo B.
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Em seguida, as pibidianas questionaram os alunos a respeito do que haviam achado da
situacdo retratada no episédio da serie. Uma aluna imediatamente tomou a palavra e declarou que a
situacdo era “absurda, algo que jamais deveria acontecer a um ser humano”, e que nesses casos,
“sem duvida, deveria ser aplicada a pena de morte”. Ao ouvir isso, uma das bolsistas questionou o
restante da turma a respeito da pena de morte, e houve uma divisao de opinides no grupo. Alguns
alunos também se manifestaram sobre a impressao que tiveram, reiterando que era muito triste que
algo assim tivesse acontecido na historia recente da humanidade.

Apos essa breve discusséo, as pibidianas leram uma breve biografia de Martin Luther King,
contextualizando a histéria da luta dos negros americanos por seus direitos e associando 0 momento
histérico ao discurso reproduzido no video. Ao relatar a histéria das manifestagdes dos negros
americanos pelo direito de ndo precisar abrir mao de seu assento no onibus, quando um branco o
solicitasse, os alunos se mostraram perplexos, e mal podiam acreditar que algo assim acontecesse ha
tdo pouco tempo (década de 1950).

O proximo passo da terceira oficina foi a leitura, em lingua inglesa, da biografia de Bob
Marley, cantor jamaicano que popularizou o reggae no mundo. O intento dessa atividade foi o de
promover a ampliagdo do conhecimento de mundo dos alunos, dar-lhes a compreender que
biografias, enquanto géneros textuais, permitem que compreendamos fatos do mundo a partir da
vida de determinadas personalidades ou pessoas que viveram em dada época no mundo. Notou-se
que, ao contrario de Martin Luther King, o cantor e sua obra eram conhecidos por todos os alunos.
Foi frisado que na maioria de suas musicas é possivel encontrar os temas de pacifismo, amor ao
préximo e liberdade.

A (ltima etapa da terceira oficina foi passar para a questdo do ENEM que trazia uma musica
de Bob Marley. Apo6s toda a contextualizacdo, com a ajuda do video e das biografias apresentadas,
todos os estudantes conseguiram responder corretamente a questdo, atingindo o objetivo inicial da
atividade, que era demonstrar, na préatica, que a partir da ampliacdo do conhecimento de mundo, é
possivel ampliar a capacidade de compreender textos e responder a eles de modo adequado, além de
acertar as questdes de inglés do exame, ainda que ndo se conhegam todas as palavras do texto. A

questdo que apresentava a referida musica foi a seguinte:
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GUESTAD 94
War

Untl tha philosopy wihidh holds ona race supanor
Aimd anofhar oo

|= fnally and parnanaent iy disoms diled and abandoned,

E o e v o vemr Mo sy W

That undl fham & no bngar

Firsi clas= and second dass cdfrens of any nafon,
Undl fhe amibrof a man'sskin

Iz of mo mora signifia noa than ha color of his ayes

(i

20

Wi in iha aasi, warin the wesd,

Wi rup morh, war down souih

War = war = Rumars of war.

dAnd wrtl thai dary, Tha Adncan contnant will notknow paaca.
Wa, Aficans, wil fight = wa find it nocassary

Ayl wea kmove wa shall wen

s wm am mrfident in e dotory.

-1

ALY D e s el e g S . A e s D o 0 (W i

o say war.
[--]

And untl faignobis and unha ppy regimes

that hod our brothars in Angola, in Moz mbigqua,
South Afio, sub-human bondage hawe been foppind,
Uisterly destroyed

Wsl, s rpwiners s v — Mo sy war,

B ab Maday ol un arfsia populnre atraiu muito s fis com suas cangdes. Ciome de sua influénca sodal, na mdsica
Wor, o canior sa uiliza da sua arie pam aleriar b

& a nérda do cominamie aficano diama das inusioas odais.

@ a porssdinca da guara anguamo howver difsrancas raciaisa socais.

@ as aconuadas dismngas alumis onim os paisas afcanos

® as dsorepincins sodais onim mogambicanos @ angodanos @mo causa de onfios.

@ a fagidada das difemngas mcns o dais como justficatvas pam o inico da uma guara.

Figura 5: Questdo 94 da se¢do Linguagens e codigos e suas tecnologias (op¢éo inglés) do ENEM 2011.

Foi possivel verificar que, ao identificarem os géneros das questbes respondidas e suas
caracteristicas, os estudantes perceberam o quanto eles pertencem ao seu repertorio de leituras
diarias. Da mesma forma, ao envolverem-se emocionalmente e criticamente com o contetdo das
perguntas, conscientizaram-se de que tém plenas condicdes de respondé-las e conectarem-nas as

suas vidas, ndo as vendo, assim, como meros objetos de avaliag&o.

Considerac0es finais

O presente trabalho teve por objetivo relatar uma experiéncia ocorrida a partir da proposicéo
de oficinas preparatdrias para o ENEM, no que concerne a secdo de lingua inglesa. Para isso,
primeiramente abordamos as consideracdes presentes em documentos oficiais acerca do papel do
letramento nas aulas de lingua adicional, mostrando que essas diretrizes consideram essencial que o
aluno se utilize das praticas de leitura e de escrita para interagir em sociedade e se comunicar
atraves de diferentes linguagens. Na segunda secéo, trouxemos o conceito de tarefa de leitura e sua
relacdo com as praticas discursivas, indicando alguns critérios para a criacdo de materiais e como

essas diretrizes refletiram na nossa forma de planejamento das aulas.
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Como resultados, destacamos o desenvolvimento da compreensdo escrita dos estudantes em
relacdo aos géneros trabalhados, além da motivacdo para realizar a prova. Nesse sentido, é
importante destacar que, embora os alunos tenham se familiarizado com diferentes géneros a partir
dos exemplos de teste abordados nas aulas, a principal contribuicdo da oficina consistiu na
familiarizacdo com o género prova em sua macroestrutura, mostrando aos alunos o modo de
organizacdo das questdes de lingua inglesa do ENEM e os tipos de questBes elaboradas a partir dos
textos utilizados. Consideramos que esse trabalho também consistiu em uma pratica de letramento
de prova, permitindo que os estudantes se tornassem mais confiantes para realizar o teste em virtude
dessas atividades, preparando-se para vivenciar uma etapa importante da sua vivéncia escolar, a
qual esta diretamente ligada as suas perspectivas de estudo e de trabalho.

Finalmente, reforcamos que o ensino de lingua inglesa no contexto brasileiro ainda
apresenta muitos problemas; tal qual reforgam os PCNs (Brasil, 2000, p. 26), “[...] as Linguas
Estrangeiras na escola regular passaram a pautar-se, quase sempre, apenas no estudo de formas
gramaticais, ha memorizacdo de regras e na prioridade da lingua escrita e, em geral, tudo isso de
forma descontextualizada e desvinculada da realidade.”. Assim, consideramos que nosso trabalho,
no &mbito do Projeto PIBID Letras-Inglés, deve contribuir para o letramento dos alunos em longo
prazo, mas também pode, sempre que necessario, atuar conforme as necessidades imediatas dos

alunos, de forma que estejam bem preparados para os desafios posteriores ao periodo escolar.
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